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7
Analise dos dados: Entendendo as conversas

A comunicagao ndo pode ser estudada
isoladamente; ela deve ser analisada
de acordo como seus efeitos na vida
das pessoas **

(Gumperz, 1982b:1)

7.1
Introducéo

O proposito deste capitulo é analisar as conversas periféricas e
interdiscursos produzidosem salade aula de lingua inglesa. A partir da andlise de
fragmentos retirados das aulas gravadas, serdo discutidas as perguntas de pesquisa

propostas para este traba ho:

+ Como aparece e como se apresenta a conversa periférica na sala de aula de
lingua estrangeira?

+ Como aparece e como se apresenta o interdiscurso na sala de aula de
lingua estrangeira?

+De que maneira a conversa periférica se relaciona a producdo do
interdiscurso?

+ Como a conversa periférica e ointerdiscurso relacionam-se as dimensdes
social, afetiva e cognitiva da sala de aula de lingua estrangeira?

+De que forma a conversa periférica e o interdiscurso atuam como
elementos mediadores na socio-construgdo do conhecimento em sala de

aula de lingua estrangeira?

Objetivando responder estas questfes, desenvolvo uma andlise dos dados
em dois niveis. macro e micro, conforme explicado no Capitulo 6 Estes dois

niveis de andlise serdo aplicados nos trés grupos andlisados: As meninas

34 Nooriginal: “ ... communication cannot be studied in isolation; it must be analyzed in terms of
its effect on people’slives.”
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superpoderosas, Os jogadores e Os humoristas, onde sera demonstrado que estes
grupos fazem uso das conversas periféricas diferentemente, de acordo com as
caracteristicas de cada um.

Este capitulo sera dividido em trés partes, respectivamente I, 1l e Ill.
Inicio este capitulo, portanto, fazendo uma andlise isolada do Grupo A (Partel) e,
posteriormente, proponho uma andlise conjunta dos Grupos B e C,
respectivamente Os Jogadores e Os humoristas (Parte 11). Estes dois Ultimos
grupos serdo analisados em conjunto por apresentarem diferentes formas de
producdo de conversas periféricas, em relagdo ao observado no Grupo A. Ao final
do capitulo, apresento uma conclusdo das investigacOes realizadas objetivando,

assm, uma sintese dos resultados obtidos a partir das andlises propostas (Parte

1)
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PARTE 1

7.2
Grupo A: As meninas superpoderosas

Durante as duas aulas andisadas, trés contetdos curriculares estavam
sendo trabalhados: ‘animais’, ‘preposicoes’ e ‘partes do corpo humano’. Por ser a
ultima unidade do livro, estudado durante um semestre, as alunas ja apresentavam
algum conhecimento da lingua inglesa, sendo capazes de compreender e produzir
pequenas interagbes na lingua avo. Entretanto, a lingua materna ainda atuava
fortemente como suporte para a compreensdo e comunicagdo entre as aunas e,

muitas vezes, entre mim e elas.

7.2.1
Aula 1: “Teacher, posso te contar uma coisa?”

Os conceitos referentes a aguns animais estavam sendo trabalhados
durante esta aula. A introdugéo do tema Animals foi feita a partir de uma nova
unidade do livro (cf. Anexo 3), onde alguns animais foram apresentados. ostrich
(avestruz), tiger (tigre), monkey (macaco), elephant (elefante) e dinosaur
(dinossauro), sendo que este Ultimo estava sendo representado pelo personagem
Dizzy do livro.

Apoés a tarefa de compreensdo oral (istening), realizada com os livros
fechados, propus uma atividade de brainstorm>® arespeito da histéria apresentada.
As dunas puderam entender o contexto em que se passava a histéria, um
zool6gico, e nomearam alguns dos animais apresentados neste contexto, a partir
de seu entendimento do listening. Entretanto, ndo foram capazes de compreender
o significado de ostrich, argumentando que “tem outro animal que eu ndo sei qual
€’, como comentado pelaalunaKarla.

Ao abrirem seus livros, as alunas Karla, Isadora e Lurdes puderam
conferir se seus palpites estavam corretos. Contudo, ndo puderam reconhecer o
primeiro anima apresentado, 0 avestruz (ostrich), demonstrando que
desconheciam este animal. Ao perceber este fato, introduzi 0 nome do animal em

inglés (cf. linha 1 do Fragmento 1 abaixo). Entretanto, as alunas demonstraram

35 Algumas tarefas tipicas da sala de aula de lingua inglesateréo seus nomes mantidos em inglés
devido ao fato de assim serem apresentadas aos al unos durante as aul as.
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uma novadificuldade: a pronincia da palavra. Trabalha-se, entdo, a construcéo de
dois tipos de conhecimento, realizados em momentos diferertes — a prondincia da
palavra e o reconhecimento do animal — conforme demonstrado no Fragmento 1 e

discutido a seguir.

7.2.1.1
O passeio
Fragmento 1
1 Adriana ok thisisan ogrich os-tri-ch
2. Lurdes: Al que dificil teacher.
3. Adriana sabem aquel e barulhinho que o énibus faz quando
4, freia? (\) tchhh ((imitando um 6nibus)) entdo a gente
5. tem que fazer este barulho no final da palavra
6. os-tri-chh
7. lsadora: ogtrictchhh
8. Lurdes: [ostrictchhh
9. Adriana YES that’sit (.) do you know how to say ostrich in
10. Portuguese? vocés sabem qual € este animal em
11 portugués?

12. Isadora: NO
13. Lurdes: hum, hum ((negando com a cabega))
O0— 14. Adriana €éum avestruz, aquele que esconde a cabega no chdo

©— 15 Isadora: [TEACHER, TEACHER posso
16. te contar uma coisa? quando eu fui no Hotel Portebello
17. la em Angra tinha um homem que tinha um carro e
18. levavaa gente parafazer um passeio para() ver os
19. animais (.) ((pega a caneta no chao)) a gente até passava
O— 20. dentro d’ &gua |atinha um bicho desses que botava o
21. pescoco dentro do carro e queria bicar TUDO
22. Karla: como é que fala teacher?
23. Adriana os-tri-ch. say it Karla
24. Karla 0s-0s (.) AH teacher ndo da n&o ((risos))

Para uma melhor explanacdo, alguns simbolos serdo usados como
sinalizacdo de turnos referentes a producdo de gatilhos, introducéo de conversas

periféricas e inicio de producéo de interdiscursos. Séo eles:

Simbolo Elemento analisado
0 gatilho para producéo de conversa periférica
o—> introducéo da conversa periférica
O—> producéo do interdiscurso
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O primeiro momento de construgdo apresentado no fragmento acima
refere-se a construgdo fonol6gica da palavra ostrich, que ocorreu no trecho entre
as linhas 1 e 8, onde predominou o uso do discurso do contetido. Participando do
‘enquadre formal' (linhas 1 a 14), dentro do evento socia ‘aula’, as alunas Lurdes
e Isadora foram capazes de apreender a pronincia da palavra apresentada (linhas 7
e 8) a partir da introducdo de um conhecimento compartilhado: o barulho do
Onibus quando freia (linhas 3 a 6). Esta mediac&o realizada por mim foi suficiente
para que essas alunas pudessem construir este primeiro conhecimento. Entretanto,
a aluna Karla ndo demonstrou ter apreendido a pronuincia, retomando o tépico ao
final do Fragmento 1 (linhas 22 a 24), demonstrando que 0 andaimento n&o foi
suficiente para que ela construisse este tipo de conhecimento.

As aunas ainda continuavam sem ter formado o conceito de avestruz,
conforme apontado nas linhas 9 a 13. Inicia-se, entdo, o segundo momento de
construgdo, relativo ao reconhecimento do animal, ou sgja, a construcéo de seu
conceito. Ao constatar que as alunas continuavam sem reconhecé-lo, introduzo
uma caracteristica particular do avestruz (linha 14), que ird atuar como um gatilho
para a producdo da conversa periférica demonstrada nas linhas 15 a 21. Neste
momento, ocorre uma mudanca do ‘enquadre formal’, onde estava sendo
trabalhado um contetido pedagdgico, para o ‘engquadre informal’, provocada pela
aluna Isadora. E a partir do gatilho dado pela palavra ‘avestruz’ que a aluna faz
uma retomada de suas experiéncias com o intuito de construir seu conhecimento.
O relato de sua viagem a um hotel localizado no Rio de Janeiro, quando entdo
teve oportunidade de ver um avestruz, vivenciando uma situacéo especial, serviu
de contexto para a producéo de seu interdiscurso. Esta manifestagdo discursiva
espontanea de Isadora tem como objetivo a construcdo de um significado e
conhecimento novos. A micro-analise do discurso transversal de Isadora, a seguir,

nos mostra suas escolhas lexicais em seu processo de construcao conceitual.

+ Asescolhaslexicais na construcdo do sentido

A producdo da conversa periférica de |sadora nos revela uma ligagéo entre
sua experiéncia particular e o contetdo trabalhado em sala de aula. Suas escolhas
lexicais apresentam se estreitamente conectadas ao discurso do contelido que, ao

circular a conversa periférica, torna-se o proprio contexto do discurso transversal.
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Destaforma, as palavras produzidas no turno do gatilho servem como ‘referéncias

lexicais paraa producdo da conversa periférica

O0— 14. Adriana: eum aquele que( esconde) € cabegiand

O 15. Isadora: I'TEACHER TEACHER posso
16. isa? guando et fui no
17. ld emyAngratinha L)Qhomem queti
18. levavaa gente parafazer um pésse
19. i .Y ((pega a caneta’ho chao)) a gente até passava
O 2. dentro ¢/ guia latinhé e botava o
21. pescoco 0 equerabicar TUDO

O gatilho (linha 14) para a conversa periférica, dado a partir da palavra
‘avestruz, € retomado posteriormente durante o desenvolvimento desta mesma
conversa periférica. Isadora faz mencdo a este gatilho quando recupera o conceito
de ‘avestruz nas linhas 19 e 20, escolhendo as palavras ‘animais’ e ‘bicho desses
para referir-se a0 mesmo. De fato, a aluna continua fazendo suas referéncias ao
discurso do contetido quando, por exemplo, escolhe a palavra ‘pescogo’ (linha 21)
como forma de representacdo do significado da palavra ‘cabeca produzida na
linha 14. A auna utiliza duas vezes a palavra ‘dentro’ (linhas 20 e 21) formando
uma rede de conexdes*®, que aqui serd entendida como uma rede lexical, com as
palavras ‘esconde’ e ‘chdo’, também produzidas no turno que funciona como
gatilho (linha 14). Esta relacdo semantica entre as palavras confirma uma
interdependéncia entre os discursos de sala de aula: os discursos pedagogico e de
conteido, a conversa periférica e o interdiscurso €f. capitulo 4, item, 4.3). A
construcdo do significado realizada por Isadora apoia-se no contexto discursivo

existente ao seu redor.

3 Segundo Hoey (1991:31), “... devemos partir da premissa de que textos sio construidos de
pacotes de informagao (packages of information) separados, porém interligados...” Entretanto, ndo
devemos, ainda segundo o autor, considerar cada pacote de informac&o isoladamente, mas ce
acordo com suas conexfes com outros pacotes de informagdo. E através das escolhas lexicais
feitas por falantes ou escritores que sera criada umarede de conexdes.
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Nas duas Ultimas linhas da conversa periférica verificamos a producéo do
interdiscurso, realcado pela cor cinza. Neste trecho, identificamos a forma
encontrada por Isadora na tentativa de construir seu conhecimento. Porém, ao
retomarmos o objetivo inicia deste segundo momento de construcéo, ou sgja, a
construcdo do conceito de avestruz como animal em portugués ou em inglés,
verificaremos que talvez |sadora apenas tenha construido o significado do animal,
porém ndo 0 seu sentido, ou sgja, a auna pode ter construido o significado
dicionarizado e abstrato do animal, mas nd uma compreensdo ativa e mais
complexa (Bakhtin, 1981; cf. capitulo 3, item 3.3.1).

No inicio da producdo do interdiscurso (linha 20), Isadora refere-se ao
avestruz como sendo ‘um bicho desses’, ndo dizendo seu nome apesar de ja
conhecé-lo em lingua materna. Esta escolha lexical demonstra a possibilidade da
aluna ter construido apenas parte de um conceito significativo parasi mesma. O
ndo-uso da palavra ‘avestruz em uma segunda situacdo (substituida por ‘bicho
desses') sugere a possibilidade de Isadora ndo ter sido capaz de chegar a um
conhecimento de principio, ou segja, ela ndo foi capaz de reutilizar o conceito (cf.
capitulo 3, item 3.5.2).

Esta tentativa de constru¢cdo de um conhecimento novo a partir do j&
conhecido teve como contexto a conversa periférica. Esta foi o proprio ambiente
para a producéo do interdiscurso. Caracterizado por sua curta duragéo, sendo um
momento especifico na construgdo do conhecimento, o interdiscurso atuou como
uma conclusdo do pensamento de Isadora. Logo ap6s o seu término, ha uma
retomada do ‘enquadre formal’ (linha 22), quando a aluna Karlaretornaa questéo
da pronancia de ostrich.

Um outro aspecto a ser observado diz respeito a construcdo do
conhecimento de Isadora através do outro interacional. A partir do relato de uma
experiéncia arquivada em sua memoria, a auna primeiro constréi seu
conhecimento interpessoalmente para, posteriormente, construi-lo de forma
intrapessod (cf. capitulo 3 item 3.4.1). A partir dainteragdo Isadora foi capaz de
construir um determinado significado, mesmo que possivelmente ndo tenha

construido seu sentido, como comentado anteriormente.
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72.1.2
“Vocé nem sabel!”

A conversa periférica abaixo transcrita foi retirada de um momento em
gue as alunas estavam realizando uma tarefa de colorir no livro de atividades os
animais anteriormente estudados. Geralmente, as alunas trocam idéias, durante
estes momentos, em lingua materna. Por acreditar que este € um momento rico
para a construgdo espontanea de conhecimentos (afetivos, sociais ou cognitivos),
geramente ndo reprimo a conversa em lingua materna, apenas interferindo
guando entendo que um determinado contelido |éxico-gramatical ja faz parte do
conhecimento prévio das alunas ou quando esta conversa apresenta elementos que
possam levar a construcdo de um novo significado, visando aproveitar esta

Situacdo para um momento de SAcio-construgao.

Fragmento 2
g1 Kala Isa me empresta o vermelho?
2. lsadora: ah-pode pegar toma ((passando o |4pis))
3. Adriana Girls(.) how do you say vermelho in English? como se
4. faavermelho in English?
5 Karla RED
6. Isadora [ red
7. Adriana s0:: you know how to say it in English, hd? vocés sabem
8. faar em inglés, entdo por que ndo faam?
9. Grupo: ((risos))
©=>10. Karla VOC8 ja tirou sangue ?
11. Isadora EU NAO ((negando com a cabeca)) IH vocé pintou
12. erRAdo o blue € AQUI:: ((apontando para o desenho abaixo))
13. Karla depois eu conserto DOl mui::to tirar sangue EU jatirei
14. Isadora minhaamigajatirou e disse que ndo doi nada.
O—=>15, Karla ddi & beca voca nem sabe
16. Isadora: VOCé ndo vai consertar o errado?
17. Karla depois (.) me passa o azul
18. Adriana: girls you KNOW how to say azul in English. say it please
19. Karla BLUE
20. Grupo: ((as @unas colorem silenciosamente))) (23'')
21. Karla: te:acher
22. Adriana yes Buttercup
23. Isadora: OH TEACHER Buttercup sou eu=
24. Karla: [ eusou BUBBLES
25. |sadora: = elaé Bubbles
26. Adriana: [sorry Powerpuffs
27. Karla é-étea:cher eu colori errado
28. Adriana eraseit () that's ok
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Como comentado por Prabhu (1992) e mencionado anteriormente (cf.
capitulo 2, item 2.2.2), a sala de aula pode ser entendida como uma “arena de
relagdes humanas’. Isto pode ser observado no Fragmento 2 acima transcrito,
onde esta ocorrendo a construcéo de um conhecimento afetivo, diferentemente do
momento de construcéo de um conhecimento cognitivo (avestruz) como apontado
no Fragmento 1. Este conhecimento afetivo refere-se a experiéncia de retirada de
sangue, pela qual apenas uma das aunas ja havia passado.

A partir de uma tarefa pedagogica que envolve colorir (cf. Anexo 4), a
aluna Karla compartilha com sua colega Isadora uma experiéncia prévia, a
retirada de sangue, iniciando uma conversa periférica (linha 10). Esta conversa
teve como gatilho a palavra ‘ vermelho’, produzida por Karla como demonstrado
na linha 1. Desta forma, o proprio discurso de Karla serviu como contexto para a
producéo de uma conversa periférica. O interdiscurso ocorreu nalinha 15, quando
Karla constr6i o significado e o sentido para s mesma da sSituacdo antes
experimentada.

Podemos observar que entre a producgéo do gatilho ‘ vermelho’ (linhal) ea
introducdo da conversa periférica ‘vocé ja tirou sangue?’ (linha 10) ocorreu um
momento relativo ao discurso do conteldo, onde o ‘enquadre formal' se fez
presente e o conceito de vermelho em inglés foi trabalhado pelas alunas a partir do
meu controle de turnos. A énfase dada a palavra ‘red’, demonstrada pelo tom de
voz dato (linha 5), revela o conhecimento prévio de Karla em relacéo ao topico
estudado, que ndo usa esta palavra em inglés devido a um componente afetivo, a
retirada de sangue, demonstrando que afetivamente esta palavra so faz sentido
para s em sua lingua materna. Por certo, a expressdo de uma palavra em lingua
materna, principalmente quando ligada a um componente afetivo, torna-se mais

significativa para o falante do que quando produzida em uma segunda lingua.

+ O conhecimento prévio: “eu sei X vocé ndo sabe’

A partir da linha 10 acontece uma mudanca do ‘enquadre formal’ para o
‘enquadre informal’. A andlise mais detalhada deste trecho nos revela diferentes
alinhamentos.
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©—10. Karla VOCE jatirou sangue ?
11. Isadora: CEU NAO (fnegando coma H vocé pintou er@
12. o blueé AQUI:: ((Wﬂo para 0 desenho abaixo))
13. Karla: DOl mui::to tirar sangue.EU jatirel
14. lsadora: minhaamiga ) jatirou e disse que ndo J6i nada.
O—» 15, Karla déi abeca

Ao responder a pergunta proposta por Karla na linha 10, Isadora
inicialmente se alinha como colega de Karla (linha 11). Entretanto, ao corrigir a
tarefa da amiga, | sadora muda seu alinhamento, passando do ‘ ainhamento colega
(“EU NAQ”) para o ‘ainhamento professora (“IH vocé pintou erRAdo o blue é
AQUI"), demonstrando o dinamismo do ‘enquadre informa’ no qual encontra-se
inserida. Observamos neste turno uma laminagdo de enquadres (‘formal’ e
‘informa’), e alternancia de alinhamentos (‘professora’ e ‘colegd’) e discursos
(‘do contetido’ e * transversal’) (cf. capitulo 5, item 5.2.1).

No turno seguinte (linha 13), Karla se alinha com a colega, posicionando-
se inicialmente como auna de Isadora (“depois eu conserto”), respondendo ao
ensinamento da amiga. Posteriormente, muda seu alinhamento voltando a se
dinhar como colega de Isadora (“*DOI muito tirar sangue EU ja tirei”). E
interessante observar gue esta dindmica mudanca de ainhamentos ocorreu no
mesmo turno. Isto demonstra como cada auna se posicionava, em relacdo a outra,
a s mesma e ap que estava sendo dito neste momento interacional (cf. capitulo 5,
item5.2.1).

No entanto, parece ser mais mportante para Karla a construcéo de seu
conhecimento afetivo. Respondendo a Isadora que depois consertaria seu erro,
Karla faz uma retomada do tépico ‘retirada de sangue’ ao fina da linha 13,
revelamdo sua experiéncia particular e respondendo ao fato de Isadora ndo
compartilhar de seu conhecimento (inicio da linha 11). Esta retomada do topico
por Karla € uma forma de mostrar forca, sendo a disputa pelo poder uma situacéo
constante na interagdo verbal das alunas.

A relacdo lexical entre ‘minhaamiga (linha 14) e ‘vocé nem sabe’ (linha

15) é uma outra maneira de revelar uma briga pelo poder na interacdo. Karla néo
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aceita o conhecimento de Isadora, concluindo que sua colega continua sem saber o
gue € ‘tirar sangu€’ e que a experiéncia de terceiros ndo € valida para la mesma.
A producdo do interdiscurso na linha 15 (indicado pela cor cinza) encerra o
momento de discurso transversal, quando Karla conclui seu processo de
construgdo de conhecimento. Fica claro que Karla e Isadora estavam inseridas em
um momento de construcdo de um conhecimento afetivo. O discurso do contetido
ndo prevaleceu e Karla demonstrou que este conhecimento ndo era importante
paraea.

Nalinha 16, existe aretomada do ‘ enquadre formal’ por Isadora que volta
a revelar sua ‘voz de professora’, mudando mais uma vez seu alinhamento e
disputando mais uma vez o dominio do tépico. Isadora tenta se sobressair a partir
de seu conhecimento cognitivo, tentando demonstrar vantagem em relacdo a
amiga. Passa a prevalecer o discurso do conteido, que sera interrompido por um
discurso transversal (linhas 22 a 26). A minha confusdo de apelidos gera um
momento de conflito na construcdo de um significado afetivo. O uso constante
destes apelidos em sala de aula passou a fazer parte de um conhecimento
compartilhado entre mim e as alunas, que ndo aceitaram minha confusdo. Este
fato € mais uma evidéncia da disputa que ocorre entre Isadora e Karla, que agora

iniciam um novo confronto, o de se afirmar pelo nome afetivo.

+ Asdiferentes funcoes das conver sas periféricas

As andlises dos Fragmentos 1 e 2, retirados da Aula 1, demonstram
diferentes usos e, consequientemente fungdes, da conversa periférica. Enquanto no
Fragmento 1 pudemos observar a construcao de um conhecimento cognitivo, ou
sga, ligado ao conteldo curricular, no Fragmento 2 observamos uma fungdo
diferente da conversa periférica, ligada a construcéo de um conhecimento afetivo.

Estas diferencas no uso das conversas periféricas também podem ser
observadas em usos igualmente diferentes do interdiscurso. No primeiro fragmento
pudemos claramente observar a ocorréncia deste interdiscurso como mediador na
construcdo de um conhecimento de contelido, ligado a dimensdo cognitiva. Ja no
segundo fragmento, o interdiscurso atua como mediador e andaime na construgéo

de um significado afetivo.
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7.2.2
Aula2: Eu e meu mundo

Durante esta aula foram trabalhados os tépicos ‘preposicao’ e ‘partes do
corpo humano'. As atividades propostas envolviam uso do livro didético, uso de
guebra-cabecas e desenho. As alunas se sentaram no chéo para realizacdo das
atividades e se mostraram envolvidas nas mesmas.

Como observaremos na andlise dos fragmentos a seguir, a conversa
periférica atuou principalmente como contexto para construcdo de conhecimentos
afetivos, confirmando, assim, a relevancia de um estudo e consideragdo dos

aspectos afetivos em sala de aula, conforme comentado no Capitulo 2 desta

pesquisa.

7.2.2.1
O que eu sei?

As alunas estavam sentadas no chéao desenhando. A proposta da atividade
era 0 desenho livre de uma paisagem que contivesse os elementos estudados na
Unidade 7 (Animals). Apds o desenho, Karla, Lurdes e Isadora escreveram frases
sobre seus desenhos usando as preposi¢coes trabalhadas in, on, under e behind.

As aunas demonstravam interesse pela atividade, uma opinando no
trabalho da outra. Ao escrever suafrase “the giraffeisin thetrain”, relativaao seu
desenho onde um trem transportava diversos animais, Isadora ndo demonstra

conhecimento da escrita da palavra ‘train’.

Fragmento 1
1 Isadora: teacher como se escreve trem?
2. Adriana train
3. lsadora escreve no quadro
4.  Adriana t-r-a-i-n ((soletrando))
05 Isadora: ah? ndo entendi
6. Adriana t-r-a-i-n ((soletrando mais devagar))
©—>7. Isadora: teacher continuo sem entender (.) sa-sabe de umacoisaa
8. minha prima de cinco anos ja sabe o abecedario de Inglés
9. de cor (.) elasd entrou no Side by Side este ano e ja sabe
10. mais do que eu
11. Adriana oh::0 Isaela sb sabe 0 abecedério () as vezes a gente
12. esguece coisa que ja aprendeu (.) vocé sabe também
O—> 13, Isadora mas | SSO eu s&i menos que ea
14. Lurdes: teacher acabe::i
15. Adriana let me see, Lurdes (.) HUM, very beautiful LOOK Isae
16. Kaisn't it beautiful ?
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+ A construcdo afetiva do abecedario

Ao terminar seu desenho, Isadora introduz a pergunta acerca da grafia da
palavra ‘train’ (linha 1) como forma de construir este conhecimento. Ocorre,
entdo, um momento de construcdo de conhecimento entre as linhas 1 e 6, com a
predominancia do discurso do contelido inserido no ‘enquadre formal'. A nédo
compreensdo de Isadora faz com que ela insista que continua sem entender o
contetdo ensinado (linha 5). O discurso “ah? ndo entendi” servira, entdo, como
gatilho para sua introducdo de uma conversa periférica, na segunda parte da linha
7, quando apos reiterar que continua sem entender, inicia uma conversa periférica.
Neste momento, ocorreu uma mudanca do ‘enquadre formal’ para o ‘enquadre
informal’.

Ao comparar seu conhecimento com o de sua prima, dois anos mais nova,
Isadora parece sentir-se desconfortavel com a sua situacdo. Como forma de
atenuar este sentimento, tento fazé-la entender que isto ndo € um fator téo
importante, mostrando que ela ja possui este conhecimento prévio, porém ndo esta
conseguindo resgaté-lo.

A falta de um conhecimento cognitivo (a escrita da palavra ‘train’)
acarreta uma relagdo baseada na dimensdo afetiva do tripé estrutural da sala de
aula (cf. capitulo 2, item 2.4). Esta dimens&o afetiva € privilegiada por Isadora que
demonstra dar mais peso ao seu sentimento do que a tentativa de construir um
conhecimento cognitivo.

Como forma de conclusdo deste momento de construcéo, |sadora produz
um interdiscurso na linha 13, quando confirma que realmente sua prima sabe mais
do que da. lIsadora julga que este fato ja € suficiente para que ela entenda que,
neste aspecto, realmente sabe menos do que sua prima. 1sadora acaba por copiar a
paavra do quadro, permanecendo em siléncio por alguns segundos, até o final de
sua tarefa. Apds o término da conversa periférica ocorre uma retomada do
‘enquadre formal’ por Lurdes (linha 14).

As conversas periféricas ndo apenas baseiam se nas trés dimensdes da sala
de aula — afetiva, social e cognitiva — como também sdo as manifestacOes
discursivas das mesmas. Assim, podemos observar no Fragmento 1, acima, a
producdo de uma conversa periférica baseada no tripé estrutural de sala de aula
Em um primeiro momento, estava ocorrendo a constru¢éo de um conhecimento de

contelido, ligado a dimensdo cognitiva. Entretanto, a dimensdo afetiva entrelacou
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se a edta, tornando-se, como demonstrado, mais importante, e tendo sido
privilegiada por Isadora. Tanto a dimenséo cognitiva quanto a afetiva estavam
sendo desenvolvidas durante a interacdo em sala de aula, ou sga, estavam
conectadas a dimensdo social. Este fato revela a relagdo intrincada das dimensdes
da sala de aula, onde uma anda lado a lado com a outra e, como comentado no
Capitulo 2 (item 2.2), existe umarelacdo de interdependéncia, complementaridade

€ superposi¢ao entre as mesmeas.

+ O Qgueeu sal maisx 0 gue eu sei menos

05 Isadora: ah? n&o entendi
Adriana: t-r-a-i-n ((soletrando mais devagar))
©—=>7 Isadora teacher continuo sem entend;or .) Sa-sabe de uma coisaa

minha prima cle cinco anos(ja sabe $-ahecedario de Inglés

10.
11. Adriana

O—» 13, Isadora:

A micro andlise do trecho relativo a conversa periférica de Isadora nos
revela algumas das escolhas feitas durante esta interacdo ‘professora e auna’.
Devido ao fato desta conversa ser baseada em comparagéo de conhecimentos, as
palavras ‘ saber’ e ‘entender’ séo repetidas durante a interagdo verbal. Durante o
primeiro momento da conversa periférica (linhas 7 a 10), Isadora usa a palavra
‘sabe’ duas vezes (linhas 8 € 9), em referéncia ao conhecimento de sua prima. Em
resposta, argumento que esta prima ‘so sabe 0 abeced&rio’ e ‘ vocé sabe também
(linhas 11 e 12), usando os advérbios ‘sd’ e ‘também’ como formas de criar um
contraste e atenuar a fata do ‘saber’ iniciamente atribuido, por Isadora, a ela
mesma.

Ocorre neste momento uma mudanca de cédigo, quando passo da lingua
estrangeira a lingua materna. 1sto deve-se ao fato de haver uma mudanca em meu
enquadre: anteriormente eu estava operando em um ‘enquadre institucional

(professora) e, agora, encontro- me inserida em um ‘enquadre pessoa’ (cf. capitulo
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5, item 5.2.2). Porém, isto ndo é suficiente para Isadora que, conforme assinalado
na linha 13, entende que o0 que importa € este conhecimento prévio que ela ndo
possui. A minha atitude em relagdo a mudanca de codigo é similar a postura
adotada pela aluna Karlano item 7.2.1.2, anterior, quando a aluna privilegia o uso
da lingua materna ao pronunciar a palavra ‘vermelho’, revelando, deste modo,
assim como eu, uma escolha pessoal sua relacionada a dimensdo afetiva da sala de
aula

O interdiscurso produzido na linha 13 parece resumir as escolhas lexicais
de Isadora. A palavra ‘ISSO’, que encontra-se em relagéo a conhecimento do
abecedario (linha 11), também esta conectada ao trecho “vocé sabe também”
(linha 12), produzido por mim como forma de atenuar o sentimento de Isadora.
Contudo, a énfase dada por Isadora a palavra ‘isso’ demonstrada através do
aumento de sua voz, reforca a indicagdo que um conhecimento afetivo estava
sendo construido. Igualmente a palavra ‘menos’ (linha 13) escolhida em relacéo
a0 ‘mas’ encontrado na linha 10, demonstra a conclusdo desta comparacdo. A
oposi¢do entre 0 ‘ndo entendi’, produzido em referéncia ao discurso do contelido
(linha5), e o ‘eu sei’, produzido no turno do interdiscurso (linha 13), marca um
momento anterior € um posterior ao processo de construcdo do conhecimento, que
se da través da conversa periférica. Apesar de Isadora ndo ter entendido o
contetdo proposto, sabe 0 que realmente ndo sabe, ou sgja, menos do que sua

prima, sobre o abecedario.

7222
Minha bicicleta

Ap0s a atividade de desenho comentada anteriormente, as alunas iniciaram
um jogo com agumeas figuras e objetos. A atividade inicia era a de posicionar
estas figuras e objetos de acordo com as preposicdes trabahadas. Apos a
arrumacao, todos os objetos e figuras foram recolhidos. Inicialmente, as perguntas

foram apresentadas por mim e, posteriormente, as préprias alunas conduziram o

jogo.
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Fragmento 2
Seqguéncia 1

1. Adriana where s the doll?

2. Kala doll?

3. Adriana yeswhereisit?
O0—4 Kala it's behind the bicicleta

5 Adriana how do you say bicicletain English?
©— 6. Karla teacher eu tomei 0 maior tombo de bicicleta (.) olhaso
O—p T ((levantando a calga para mostrar amarca do

8. machucado)) me arranhel toda

9. Adriana: Ul are you ok now?
O—10. Karla hum-hum ((afirmando com a cabega))

11. Adriana let'sgo back (.) how do you say bicicletain English

12. Karla €BIKE

+ Vocés conhecem a minha bicicleta?

O inicio deste fragmento revela o uso do discurso do contetido, onde
estavam sendo trabalhadas as preposicdes. Mesmo sendo um jogo, 0S
participantes, eu e Karla, encontravam se alinhados como ‘professora’ e ‘auna
dentro do ‘enquadre formal’ (linhas 1 a 5).

Ao iniciar 0 jogo, dirijo uma pergunta a aluna Karla que manifesta seu
conhecimento a respeito da localizacdo do objeto ‘doll’. Entretanto, mesmo ja
fazendo parte de seu vocabul&rio, Karla ndo fala a palavra ‘bicicleta em inglés,
dando preferéncia pelo seu uso na lingua materna (linha 4), assim como o fez no
item 7.2.1.2, da Aula 1 A palavra bicicleta ira atuar @mo um gatilho para a
producdo da conversa periférica de Karla, de acordo com o assinalado entre as
linhas 6 e 10. Ocorre aqui uma mudanca para o ‘enquadre informal’ onde Karla, a
partir de um momento de construcdo de um dado conhecimento cognitivo, passa
atrabalhar a construcéo de um significado afetivo.

A andlise realizada neste trecho ndo demonstra um momento discursivo
especifico, expresso verbalmente, de producdo do interdiscurso. Entretanto, uma
andlise de dois aspectos paralinguisticos podem revelar uma possivel producéo
néo-verbal de interdiscurso. Observamos na linha 7, um movimento de Karla,
levantando a cal¢a, para demonstrar sua situacéo fisica, consequiéncia do tombo de
bicicleta. Ao responder a minha pergunta sobre sua situacdo naguele momento

(linha 9), a duna afirma, baancando afirmativamente a cabega e produzindo
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sonoramente o ‘ hum-hum’, que estava bem (linha 10). Considero estas acdes ndo-
verbais como possiveis interdiscursos ja que, através de gestos, foi possivel que
Karla construisse o significado afetivo.

Karla ndo construiu seu conhecimento baseando-se apenas no discurso
verbal de sdla de aula. Com o intuito de compartilhar suas experiéncias prévias,
indispensavels a construcdo de um conhecimento, a aluna usa Seu corpo Como
forma de expressdo afetivac a imagem do fato ocorrido, ou sga o tombo de
bicicleta, age como uma outra forma de linguagem na construcéo do novo a partir
do conhecido. Este fato vem confirmar a idéia de que a linguagem ndo se
manifesta apenas verbamente. Deste modo, entendo que, a0 NOS comunicarmaos,
usamos elementos verbais e ndo verbais, tais como gestos, expressoes faciais,

marcadores paralinguisticos, entre outros.

+ 0Ojogo de saladeaula

Karla faz um uso diferente da palavra ‘bicicleta’. Para a aluna, a bicicleta
que faz sentido é aquela de onde ela caiu e se machucou. A atitude de Karla em
mostrar seu machucado gera uma mudanca no enquadre em que eu me encontrava
inserida. Assm, passo do ‘enquadre formal’ para o ‘enquadre informa’ e
participo do discurso transversal introduzido por Karla (linha 9). Entretanto, logo
h& uma retomada do ‘enquadre formal’ (linha 11), onde reintroduzo o tépico
iniciado na linha 5 e o discurso do contelido volta a prevalecer sobre o discurso
transversal.

Ao final deste fragmento Karla demonstra possuir o conhecimento prévio
da palavra bicicleta em inglés. Ao aumentar seu tom de voz, dando énfase a
palavra ‘bike, a duna demonstra que o uso do vocdbulo em lingua materna foi
um escolha particular. Sua postura revela uma relacdo de interdependéncia entre
as dimensbes afetiva, social e cognitiva Para a auna, seu esguema de
conhecimento mais importante, naquele momento, era o relativo a dimensio
afetiva, relacionado a uma experiéncia particular anterior.

Ao compartilhar seu conhecimento com o grupo, Karla estava construindo
socidmente um conhecimento afetivo a partir da dimensdo cognitiva. Sua fala
teve como propdsito adicionar suas idéias e sentidos proprios, proporcionando um
processo de socio-construcdo de conhecimento mais significativo para ela mesma.

Karla conhecia o significado da palavra ‘bike’, porém revelou uma necessidade de
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reconstruir o seu sentido, enfatizando, desta forma, um significado afetivo. Houve
uma relagcdo entre o dito e o presumido, ja que a palavra bicicleta foi o dito de
uma situacdo presumida por Karla: a bicicleta do contexto escolar era a sua
bicicleta e ndo qualquer outra (cf. capitulo 3, item 3.3.1).

7223
O Natal da minhairma

Continuacgéo da sequiéncia 1 anterior, este segundo momento do Fragmento

2 ocorreu imediatamente apds Karla ter construido um conhecimento a respeito de

suabicicleta.
Fragmento 2
Seqgiéncia 2
13. Adriana: and the ball where isthe ball?
CB»» 14 Kala the ball isIN the bag (.) a minhairm&ja engoliu uma
15. bola de Natal
16. Adriana WHAT?
17. Karla € e-la ndo gosta de comida mas gosta de bola de Natal
18. Todos: ((risos))
19. Adriana what about the ru-ruler (.) where' sit?
20. Lurdes: it'sunder the table
21.  Adriana go::od Lurdes

Podemos observar que proponho uma retomada do ‘enquadre formal’ a
partir da linha 13, voltando a predominar o discurso do conteido, onde foi dada
continuidade ao trabalho com preposicdes. A resposta de Karla “the ball isIN the
bag” (linha 14) ira servir como contexto para a producdo do gatilho dado pela
palavra ‘ball’. Neste mesmo turno Karla inicia uma conversa periférica, relatando
uma experiéncia particular vivenciada por sua irma. Ocorre, entdo, uma mudanca
rapida do ‘enquadre formal’ para o ‘enquadre informa’, sendo que Karla alinha
se inicialmente como auna e posteriormente como a irma “de quem engoliu uma
bola”.

A conversa periférica proposta por Karla na linha 14 gera uma mudanca no
‘enquadre formal’ no qual eu me encontrava inserida, € eu passo a operar no
‘enquadre informal’ proposto pela aluna. O meu espanto em relacdo ao relatado
por Karla, demonstrado pelo aumento de meu tom de voz (linha 16), levaaauna

a contar, com ironia, um pouco mais sobre a vida de sua irma (linha 17). Deste
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modo, Karla compartilha conhecimentos entre ela e as outras participantes da
ineragao.

Conforme apontado anteriormente (cf. capitulo 3, item 35.2), o
conhecimento compartilhado passa a agir como contexto nas interagdes verbais. E
neste contexto gque as informagdes sdo compartilhadas, bem como transformadas
em um novo entendimento (Mercer, 2000). Esta idéia fica clara quando
entendemos que Karla estava construindo um conhecimento afetivo baseado em
um contexto externo a sala de aula. Desta forma, a ‘ball’ a qual se referia fazia
parte do contexto do Natal, compartilhado com sua irmg, isto é era a ‘ball’
significativa para €a, a que fazia parte de sua experiéncia de vida (cf. capitulo 3,
item 3.3.1).

A producdo de um interdiscurso expresso verbalmente igualmente ndo foi
observada nesta sequiéncia e, apds um curto momento de risos, volta a preval ecer
o ‘enquadre formal’, com a predominancia do discurso do contetdo (linhas 19 a
21).

+ Osgnificadodoin

Uma micro andlise da conversa periférica da sequéncia anterior (linhas 14
e 15) revela que Karla estava construindo um conhecimento particular. Isto se
torna evidente quando observamos que, em um primeiro momento, Karla
responde prontamente ao que lhe foi perguntado, enfatizando a preposicéo correta.
O aumento de seu tom de voz ao pronunciar apalavra‘lN’ demonstra que a auna
conhecia o contetdo trabalhado. Em um sgundo momento, porém, Karla inicia a
construcéo de seu conhecimento afetivo, que se revelou mais importante para €a,
sendo o elemento base da conversa periférica.

As escolhas |éxico-gramaticais de Karla sdo tecidas durante a construgdo
da conversa periférica. Através destas escolhas, a alunaira situar asi mesmae as

suas ouvintes no contexto especifico que cria para a conversa periférica.
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13. Adriana: and the ball where isthe
CH»» 14. Karla: |||| 1@ the bag (.) aminha irma j& engoliwuma

15.

6.  Adriana WHAT? \
17. Karla: € e-ela ndo gosta de: comida mas gosta de(bola de Nata

A primera escolha |éxico-gramatical relacionada com a conversa

periférica produzida por Karla € demonstrada na linha 14. A partir de uma
conexdo com a paavra ‘IN’, Karla faz uso da palavra ‘engoliu’ como forma de
estabelecer uma relacdo semantica entre os dois vocabulos Da mesma forma que
a bola proposta pelo contexto pedagdgico encontrava-se dentro da bolsa (‘IN the
bag’), a bola do contexto de Karla encontrava-se dentro de sua irma O
comentario sobre o tipo de bola engolida pela irmd revela uma nova
reapresentacéo de ‘bola’ que a aluna estava propondo naguele momento: a da
bola de Natal.

Posteriormente, na linha 17, Karla volta a estabelecer uma relacéo com a
palavra ‘IN’ quando escolhe a palavra ‘comida para estender o processo de
criacd de um conhecimento compartilhado sobre sua irma. A ‘comida é
colocada dentro do corpo humano, assim como a bola é colocada dentro da sacola
(“IN the bag”).

Para Hoey (1991), através da repeticdo lexical podemos fazer conexdes
entre informagdes isoladas. Assim, a tripla repeticdo da palavra ‘ball’ revela uma
tentativa de Karla em manter-se conectada ao topico inicialmente proposto (linha
13). Podemos notar dois diferentes sentidos atribuidos por Karlaa palavra ‘ball’.
Em um primeiro momento (parte inicia da linha 14), Karla usa a palavra em
conexdo a‘ball’ do contelido trabalhado em sala de aula (linha 13), demonstrando
estar alinhada com o que estava sendo proposto. Contudo, ao mudar do ‘enquadre
forma’ parao ‘enquadre informa’ (parte final da linha 14), Karla esclarece qual a
bola que, a partir deste momento, passa a ser relevante para ea (linha 15): a bola
de Natal engolida por suairma Apesar de apresentarem dois sentidos distintos, as
manifestacOes da palavra ‘ball’ encontram-se conectadas entre si, ndo sendo

vistas como pacotes de informacoes isolados (Hoey, 1991).
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7.2.2.4
Quem eu conhecgo

O Fragmento 3 foi gravado durante um momento de correcéo de exercicios
do livro de atividades das alunas quando ndo estava sendo trabalhado forma mente
nenhum contetido. As alunas ainda encontravamse sentadas no chdo da saa,

desenhando livremente.

Fragmento 3

1 Adriana: 0::k Isadora give me your book
2. Isadora: ha?
3. Adriana: Y OUR book Isa
4, Isadora: gue que é your?
5. Adriana: pay attention people (.) thisisMY book ((apontando
6. para 0 seu livro)) and thisis Y OUR book ((gpontado
7. parao livro de Isadora))
8. |sadora: néo entendi
0. Adriana: ok LOOK eat the board El Karla stop playing with
10. your pencilcase or you won't understand ok
11 Karla: [o:k

0— 12. Adriana: [thisisMY book A-dri-a-na ((escrevendo e desenhando
13. um livrono quadro)) MY Adrianathisis Y OUR book
14. IsadoraY OUR ISADORA

©— 15. Isadora: [agoraentendi (.) TEACHER deixa eu te
16. contar um negdcio eu conhego duas Adria::nas, duas
17. Silvi::nhas e duas Ferna::ndas (.) uma Adriana € minha
18. teacher que- quer dizer vocé ((risos)) outra € minha
19. Dinda (.) umaSilvinhafoi minhaprofessorae aoutraé
20. minha professora do Inglés do colégio e uma Fernanda
21 também é professora do colégio UFA e a outra € minha
22. méae
23. Adriana: Isa, give me YOUR book now ((estendendo a mé&o para
24. pegar o livro de Isadora))

<>_,25. | sadora: ((entrega o livro para Adriana))

O fragmento inicia-se com o ‘enquadre forma’, que ird se estender até a
linha 14, com a predominancia do discurso de contetido externo (cf. capitulo 4,
item 4.3.1), referindo-se a tarefa de checagem de atividade. No entanto, este
momento de acdo rotineira em sala de aula, onde a professora corrige as tarefas
dos aunos, ndo pdde se desenvolver devido a falta de conhecimento léxico-
gramatical apresentada por Isadora, como revelado naslinhas 2, 4 e 8.

Mesmo apos o momento inicial de construcéo do conhecimento de ‘your’

(linhas 5 a 7), Isadora néo apreende o sentido da palavra e utilizo o recurso da
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escrita e desenho como forma de mediar a construgdo do conhecimento da aluna
(linha 12). Este momento verbal e ndo-verbal atua como contexto para a producéo
do gatilho ‘MY elsadoraproduz uma conversa periférica entre as linhas 15 e 22.
Este gatilho, entretanto, difere dos anteriormente analisados. Podemos observar
gue ndo apenas a palavra ‘MY serviu como gatilho, mas também o seu uso em
oposicao apaavra ‘your’ desconhecida pela aluna. Ocorre, assim, uma relacéo de
oposicdo, conforme evidenciado na conversa periférica, quando a auna ira
construir seu conhecimento baseada no ‘my’, elemento conhecido, em oposi¢éo ao
‘your’, elemento desconhecido. Neste momento ocorre uma mudanca do
‘enquadre forma’ para o ‘enquadre informa’ e o discurso do conteldo é

atravessado pelo discurso transversal.

+ A construcdo do conhecimento através dos opostos: ‘my’ x ‘your'’

A partir da relagdo de oposicdo criada entre “my” e “your”, a auna
constréi todo o seu discurso transversal baseando-se na palavra ‘MY’ cujo sentido
jA& dominava. Em oposicdo ao contelido desconhecido ‘your’, lIsadora da
preferéncia a palavra ‘minha na producdo de sua conversa periférica, sendo
através de um elemento ja conhecido, o ‘my’, que ha a transformacdo do
conhecimento, e 0 elemento ‘your’ antes desconhecido, passa a fazer parte dos
esguemas de conhecimento da aluna.

Podemos notar uma retomada ao ‘enquadre formal’ a partir da linha 23, e
observamos que Isadora domina, neste momento, 0 conceito antes desconhecido.
Ao me entregar seu livro (linha 25), a aluna demonstra ter se apropriado de um
conhecimento. Mesmo tendo sido uma situacéo de repeticdo ao proposto no inicio
do fragmento, podemos dizer que Isadora parece ter atingido o conhecimento de
principio da palavra ‘your’, ja que se mostrou apta a transferir o conhecimento
recém-construido para uma situacéo posterior (cf. capitulo 3 item 3.5.2).

Podemos dizer que neste fragmento o interdiscurso de Isadora, indicado na
linha 25, foi produzido paralingtiisticamente , assim como no trecho analisado no
item 7.2.2.2. A entrega do livro por Isadora coincide com o momento de possivel
construcéo de um conhecimento de principio,ou sgja, no momento em que houve
uma transformagdo do conhecimento. Esta atitude ndo-verba da aluna confirma o

momento de insight do processo de construcéo social de conhecimento.
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+ Entendendo e conhecendo

Conforme discutido até o momento, a construcdo do conhecimento de
Isadora foi baseada em uma relagéo de oposicdo entre 0 ‘my’ e 0 ‘your’, ou sgja,
entre o0 ja sabido e o desconhecido. O gatilho disparado na linha 12 pela palavra
‘MY foi produzido em uma relacdo de oposicdo (com o ‘your’ na linha 13),
guando tento fazer que Isadora entenda o conceito de ‘your’ a partir do ‘my’,
elemento ja conhecido pela aluna. As escolhas feitas por Isadora na formacéo de

sua rede lexical também se basearam nesta relacéo de oposi¢éo.

0— 12 Adriana: [thisisMY Joook A-dri-a-na ((escrevendo e desenhando

13. no quadro)yMY AdrianathisistY OUR.book Isadora
14. YOURJISADORA - P

©— 15. Isadora: agora entaﬁ@ﬁ TEACHER deixaeute

o —%—- >
16. contar um negocm@conhe\;o as Adria::has, duas
- - _/ . = -

17. Silvi::nhas e duas Ferna::ndas (.) uma Adriana ¢ minha
18. teacher que- quer dizer vocé ((risos)) cutra éminha
19. Dinda () umaSilvinhafoi minhajprofessorae aoutraé
20. minha professora do Inglés do colégio e uma Fernanda
21 também é professora do colégio UFA e a outra éminha!
2. mae
23. Adriana: Isa, give me YOUR book now ((estendendo a méo para
24. pegar o livro de Isadora))

O—» 25. |sadora: ((entrega o livro para Adriana))

A conexdpo |éxico-gramatical entre os discursos institucional e transversal €
representada por dois momentos discursivos de Isadora 0 ‘ndo entendi’ em
oposi¢ao ao ‘agora entendi’ (linhas 8 e 15, respectivamente). Agindo desta forma,
Issdora pbde demarcar seus limites no processo de construcdo de um
conhecimento: o antes e o depois €, ao iniciar a conversa periférica (com a paavra
teacher nalinha 15), fez a correlacdo entre o ‘j&sabido’ e o ‘recém informado’
(cf. capitulo 4, item 4.3.2.2). O interdiscurso ndo-verbal de Isadora, realcado pela
cor cinza na linha 25, € uma evidéncia de que houve esta construcdo do
conhecimento da auna
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A descricdo das seis pessoas, que fazem parte do esguema de
conhecimento da aluna, apdia-se na repeticdo de um elemento j& conhecido, 0
‘minha’, revelando que Isadora faz uso da repeticdo do contetido trabalhado,

adaptando-0 ao seu conhecimento de mundo.

+ Asdimensdes da sala de aula e o conhecimento de | sadora

A andlise do Fragmento 3 é mais uma evidéncia da relacdo de
interdependéncia entre as dimensdes cognitiva, afetiva e social do tripé estrutural
da sala de aula (cf. capitulo 2, item 2.2.1), bem como contribui para a idéia
apresentada no Capitulo 2 (item 2.3) de que os participantes do contexto
pedagogico sdo micro-contextos atuando no macro-contexto de sala de aula.

Inicialmente, ocorreu uma construcdo do conhecimento baseada na
dimensdo cognitiva da sala de aula (linhas 1 a 14), e houve um trabalho de
compreensdo do conceito de ‘your’. A partir da linha 15 ocorre uma mudanga e
verificamos uma construcdo do conhecimento baseado na dimenséo afetiva. Ao
trazer para o ambiente pedag6gico seu conhecimento acerca de suas professoras,
madrinha e méae — pessoas importantes paraela— |sadorarevela estar construindo
simultaneamente um conhecimento cognitivo e afetivo. O fato de a aluna usar seu
conhecimento particular de mundo, comentando no ®ntexto pedagdgico suas
experiéncias pessoais, faz com que Isadora esteja trabalhando na dimensdo social
da sala de aula, demonstrando ser esta um micro-contexto social, para onde seréo
levados experiéncias, crencas, valores, julgamentos, etc. A partir do tripé
estrutural da sala de aula, aconteceu a socio-construcao de um conhecimento que,
na realidade, também pode ser analisado sob diferentes Gticas. afetiva, socia e

cognitiva.

7.2.25
Os olhos dos meus primos

Este ultimo fragmento da Aula 2 foi gravado durante um momento de
desafio por mim sugerido e que objetivava introduzir os nomes das partes do

rosto: face, eyes, nose, mouth, ears, hair e head 3’.

37 0 desdfio foi proposto a partir de uma figura desenhada no quadro composta por dois circulos,
um maior na cor vermelha e o outro menor desenhado em azul, onde o segundo encontra-se dentro
do primeiro. Apos terminar de desenhar, pergunto o que as alunas acham que vai aparecer a partir
dafigura
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Fragmento 5
01  Adriana ok girls look at the board and tell me what it is
O—> 2 Isadora: teacher todo mundo fala que os meus primos tém olhos
3 lindos (.) sdo azuis da cor do céu
4 Adriana: why are you saying that Isa?
5 Isadora: porque vocé desenhou um olho oras
6 Adriana: e como vacé diz olho in English? (.) how do you say olho
7 in English?
8 Isadora: ((faz gestos com as méos demonstrando que néo sabe a
9. resposta))
10.  Adriana: and you girls Karla e Lurdes do you know how to say
11 ollho in English?
12.  Grupo: ((ficam em siléncio))
13. Adriana: i'SEYE () let'srepeat EYE
14.  Grupo: eye

O momento de desafio comega com a predominancia do discurso do
contetido e do ‘enquadre formal’. A tarefa iniciase a partir de uma atividade
pedagdgica rotineira, onde a professora faz uma pergunta objetivando obter uma
resposta ja sabida, ou sga, espera-se que 0 aluno responda 0 que a professora
precisa ouvir para dar continuidade a tarefa. Foi durante este momento
pedagdgico que Isadora inicia a conversaperiférica

A minha falatranscrita nalinha 1 serve como contexto para a producéo de
um gatilho que ir4 fazer com que Isadora inicie a conversa periférica na linha 2.
Entretanto, o gatilho propriamente dito foi dado, de forma ndo-verbal, a partir da
figura desenhada no quadro, sendo minha elocugéo inicial (linha 1) apenas uma
abertura a partir da qual Isadora péde iniciar a conversa periférica.

Diferentemente do esperado neste momento pedagdgico de ‘pergunta e
resposta’, Isadora traz seu conhecimento particular de mundo, dando informagdes
sobre os olhos de seus primos. Minha expectativa em relagdo ao desafio era de
obter uma resposta relacionada ao nimero de circulos, a forma de um rosto, ou
gualguer outra analogia que as aunas pudessem fazer a partir da figura
apresentada. Ao invés de responder de acordo com o esperado, a aluna faz uma
associagdo a partir de seus esquemas de conhecimento e demonstra estar
construindo um conhecimento afetivo. E neste momento (linha 2) que ocorre uma
mudanca do ‘enquadre formal’ para o ‘enquadre informal’.

A resposta de Isadora ativa minha curiosidade que procuro entender o

porqué de seu comentério, conforme demonstrado na linha 4. Neste momento,
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modifico meu alinhamento no ‘enquadre formal e mesmo ndo atuando no
‘enquadre informal’ proposto por Isadora, mudo meu foco de atencdo da tarefa
proposta para co-sustentar a fala de Isadora, ratificando seudiscurso transversa
(cf. capitulo 5, item 5.2.1). Esta, por sua vez, revela ndo entender o meu espanto,
demonstrando, pelo uso da palavra ‘oras, que sua resposta foi 6bvia e que néo
poderia ser diferente.

Ap6s o momento de explicacdo do porqué da resposta da aluna, ocorre
uma retomada do ‘ enquadre formal’ e o conceito de‘olho’ em inglés é trabalhado
Neste fragmento ndo foi observada a producdo de um interdiscurso verbal, fato
observado também no item 7.2.2.3; nem t&o pouco ocorreu um interdiscurso néo-
verbal, como nos itens 7.2.2.2 e7.2.2.4. Apbs a andise dos dados até aqui
realizada, entendo que esta falta do interdiscurso verbal se faz mais constante
guando est& sendo construido algum conhecimento afetivo. No caso da construcéo
de um elemento cognitivo, fica mais evidente a presenca do interdiscurso verbal,
geralmente produzido como um fechamento do discurso transversal.

Esta conclusdo me faz acreditar que a construgdo de um conhecimernto
cognitivo necessita de um fechamento verbal, refletindo a apropriacdo de um
determinado conhecimento, ligado a ‘razéo’, ao ‘pensamento’e a ‘mente’, e que
pode ser expresso em palavras. Esta apropriacdo € por mim entendida como o
resultado de um processo de interagdo entre o aluno e o conhecimento a ele
apresentado. O fechamento verbal de um pensamento ndo parece ser necessario
guando o auno apresenta-se em um momento de construcéo afetiva. Devido asua
natureza emocional, a constru¢cdo do conhecimento afetivo pode expressar-se de

outras formas ndo verbais ou, Simplesmente, ndo se expressar.
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PARTE 11

Neste segundo momento da investigacdo dos dados proponho uma analise
conjunta dos Grupos B e C, como comentado na introducéo deste capitulo. Esta
minha escolha deve-se ao fato de, ao iniciar minhas investigaces dos dados destes
grupos B e C), ter verificado que a conversa periférica ocorria ai de formas
diferentes do grupo anteriormente analisado, porém apresentando-se téo
importantes quanto nas andlises do primeiro grupo. Por acreditar que a andlise
realizada no grupo As meninas super poder osas caracterizou de maneira abrangente
a estrutura de producéo do discurso trarsversal, bem como revelou suas diversas
funcbes no processo de socio-construcdo do conhecimento, objetivo, nesta parte,
apenas complementar a ardlise dos dados através da discussao de outros meios de
producado e usos das conversas periféricas e interdiscursos.

Contudo, é importante que fique claro que, apesar das conversas
periféricas e interdiscursos analisados nesta parte terem caracteristicas diferentes
das apontadas no Grupo A, estes possuem a mesma funcéo, ou sgja, mediar a

construgdo do conhecimento. Deste modo, todos os alunos dos trés grupos

analisados se encontram, no momento de producéo da conversa periférica, em uma

Situacdo de construcdo de um tipo de conhecimento — cognitivo, afetivo ou social.

7.3
Grupo B: Os jogadores

Dentre as cinco aulas observadas (cf. capitulo 6, item 6.4.2), escolhi
apenas uma para ser analisada, gravada no dia 22 de outubro de 2001. Durante esta
aula, foi trabalhado o conteido can/can’t. Devido ao carédter de disputa pelo poder
em sala, as conversas periféricas neste grupo ndo se apresentaram t&o longas como
no grupo As meninas superpoderosas. Este fato pode ser justificado pela fregiente
e competitiva briga pelo turno, sendo que, geramente, os alunos preferiram falar

pouco e assim disputar com seus colegas o controle do que estava acontecendo.

7.3.1
Aula 1: Jogando e aprendendo

Esta aula fundamentouse na constru¢éo do conceito e do uso do can, em

sua forma afirmativa e negativa. A aula foi iniciada com uma atividade proposta
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no quadro da sala e tinha por objetivo a fixacdo destes conceitos que haviam sido
introduzidos na aula anterior.

Apbs uma tarefa de brainstorm, onde cada aluno dizia uma coisa que
podia fazer (can) e outra que ndo podia (can't), convidei os aunos air aé o
quadro e completar uma tabela anteriormente desenhada por mim (cf. Anexo 5). A
partir desta atividade, outras tarefas foram sugeridas, incluindo a compreensdo

oral e aescrita

73.1.1
“Legal, parece um jogo”

Enquanto eu preparava a tarefa no quadro e anotava a data e o dia da
proxima prova, os alunos conversavam livremente a respeito de um filme que
haviam assistido no final de semana anterior. Ao ler a data da proxima prova, que
j4 tinha sido marcada anteriormente, Vitor procura saber qual o materia
necessario para usar durante a avaliacdo, como demonstrado na linha 1 do

fragmento a seguir.

Fragmento 1
1  Vitor: teacher no diada prova é pratrazer estojo?
2. Adriana: and colour pencils:: ((énfase no plurd))
3. Vitor: h&? ((sem compreender))
O0— 4 Adriana co-lour-pen-cils ((falando silaba por silaba)) to colour
5. if it's necessary
O— 6. Vitor: colour de colorido né ... hum deixa eu ver colour cor e
7. pencil [&pisih quer dizer |4pis coloridos IH legal
8. parece um jogo
9. Lilian: [qua-qua que é a matéria da prova?

No turno seguinte ao de Vitor, na linha 2, ndo respondo diretamente a
pergunta formulada pelo auno e, apenas acrescentando uma nova informagéo,
“and colour pencils”, parto de pressuposto que o aluno ira compreender que além
de trazer o estojo, deve também trazer seus |&pis de cr. Entretanto, esta minha
expectativa ndo € preenchida quando, na linha 3, Vitor demonstra néo
compreender meu discurso. Apesar de estarmos inseridos no ‘enquadre formal’,

ndo estdvamos discutindo nenhum contelido especifico e, portanto, o discurso do
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conteldo prevalece de acordo com seu caréter externo, isto € 0 de preparacéo
para uma tarefa pedagdgica, no caso a prova.

Observamos que na linha 4 eu interpreto, inicialmente, a divida de Vitor
como uma possivel falta de entendimento do que foi dito e soletro lentamente as
silabas das duas palavras (‘colour’ e ‘pencil’). Contudo, imediatamente apods este
momento coloco uma funcdo dos ldpis em questdo (“..to colour, if it's
necessary”), dando a Vitor uma oportunidade de compreensdo do significado e
funcéo das palavras por ele desconhecidas. Neste momento ocorre uma mudanca
de uso no discurso do contetido e este passa a ter evidenciada sua fungdo interna,
ou sgja, € o discurso usado para a explanacdo de um determinado conteldo,
indicando um momento de sicio-construgdo de um conhecimento (cf. capitulo 4,
item 4.3.1)

Estes dois momentos discursivos atuam como um gatilho para que Vitor
inicie a construcdo de um conhecimento ligado a dimensdo cognitiva: o
entendimento de ‘colour’ e ‘pencil’. No entanto, diferentemente dos fragmentos
até aqui analisados, o aluno ndo inicia uma conversa periférica e, pulando esta
etapa, dirige seu discurso a producdo imediata do interdiscurso “colour cor e
pencil 1apis ih quer dizer 18pis coloridos IH legal parece um jogo” (linha 6). Apos
0 término do interdiscurso, ocorre uma retomada do topico ‘prova’, quando Lilian
pergunta a respeito da matéria a ser estudada. Durante este momento do ‘ enquadre
formal’ volta a prevalecer o discurso do contelido externo, como inicialmente
ocorreu na linha 2.

Este interdiscurso de Vitor apGia-se na idéia de pensamento conjunto
proposta por Mercer (2000, cf. capitulo 3, item 3.5.2) e podemos observar que
Vitor constréi seu pensamento através da faa, ou seja, sua fala €, neste momento,
apropria expressao de seu pensamento. Contudo, este pensamento ndo se constroi
isoladamente e ele necessita do outro para conclui-lo. Através da relacdo
interpessoal e da fala exterior o aluno constréi, posteriormente, uma relacéo

intrapessoal (cf. capitulo 3, item 3.4.1). Vitor usa suas falas exterior e interior®®

38 Vygotsky (1998) divide a fala em faa interior e fala exterior. A fala interior ndo é

propriamente uma fala, mas uma atividade intelectual afetivo-volitiva, sendo uma fala para si
mesmo, ndo sendo antecedente a fala exterior nem tdo pouco reproducdo desta: a fala interior
incorpora-se a0 pensamento. Contrariamente & fala interior, a fala exterior é expressa para 0s
outros e consiste na traducdo do pensamento em palavras: é a sua materializagdo e objetivacao.
Enquanto na fala exterior 0 pensamento é expresso em palavras, na falainterior é, geramente, um
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simultaneamente, demonstrando estar organizando seu pensamento na intencéo de
construir um significado. Desta forma, Vitor foi capaz de refletir verbalmente
sobre a linguagem, ou sga, de usar a metalinguagem para entender o
funcionamento da lingua estrangeira que estava aprendendo.

Podemos observar, também, que Vitor verbaliza o momento de seu
pensamento, quando demonstra, através do “deixa eu ver”, gue encontra-se em um
processo de reflexdo sobre o contelido apresentado. Entendo que este “deixa eu
ver” significa ‘deixa eu pensar’, anunciando o momento de sicio-construcéo do
conhecimento. E o “deixa eu pensar” que precede a producdo do interdiscurso.
Este fato iguamente ocorreu nos fragmentos 7.2.2.1 e 7.2.2.4 do Grupo A,
guando os verbos ‘entender’e ‘saber’ deram inicio a producdo da conversa
periférica. Esta constatacéo sobre 0 uso de certos verbos para anunciar a conversa
periférica ou o interdiscurso revela uma possivel necessidade do aluno em
verbalizar este momento de construcdo. O uso de verbos ligados ao ‘saber’,
‘entender’, ‘conhecer’ , etc, confirmam gque o aluno encontra-se em um momento
de sicio-construcdo de conhecimento, seja este de natureza cognitiva, afetiva ou
social.

E a partir da tradugso das palavras que Vitor constréi seu conhecimento.
Esta traducéo, entretanto, mais se assemelha a um jogo, 0 que o proprio aluno
apresenta no fina do turno relativo ao interdiscurso (linha 8). Wittgenstein
(1975:12) dfirma que “todo processo de uso das palavras € um jogo de
linguagem”. Baseando-me nesta idéia do fildsofo, entendo que Vitor estava
realmente jogando com as palavras expostas no contexto educaciona no qua
estava inserido. Através deste jogo, o aluno foi capaz de construir o significado e

0 sentido das palavras parasi.

+ A conversaperiférica e o género ‘ menino’

A fdta da producdo de uma conversa periférica neste fragmento talvez
possa ser entendida se relacionada com o género de Vitor, isto é, devido ao fato
dele ser um menino. De acordo com Tannen (1991) e discutido no Capitulo 5,

homens e mulheres apresentam diferencas quanto ao uso da fala (cf. item 5.3). A

pensamento que expressa significados puros. E através da linguagem que o pensamento se torna
verbal eafalaracional.
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andlise de fragmentos do grupo As meninas superpoderosas composto por
participantes do sexo feminino, revela uma preferéncia pela producdo de
conversas periféricas longas, onde ocorre um envolvimento dos outros
participantes da interagdo (cf. Aula 1, Fragmentos 1 e 2; Aula 2, Fragmentos 1 e
2) e a conversa periférica é dirigida ao outro interacional (cf. capitulo 4, item
4.3.2.1).

No caso do fragmento aqui analisado, contudo, nd& houve este
envolvimento dos outros participantes da interacdo, o que evidencia que ndo ha
uma conversa periférica. Além disso, o discurso foi curto e objetivo, o que pode
ser relacionado a caracteristicas freqlentemente associadas a fala do homem. A
fala masculina é constantemente tida como clara, objetiva e direta ao ponto,
buscando independéncia e posicdo de lideranga. Em oposicéo, a fala feminina &
entendida, segundo Tannen (1991), como a que busca o envolvimento e a
intimidade, sendo um discurso que procura a cumplicidade e a troca de
confidéncias (cf. capitulo 5, item 5.3)). Estas constatacOes parecem gudar a
explicar, neste fragmento, o porqué da fata de uma conversa periférica

semel hante as que observamaos no grupo anterior.

+ Pensando com os marcadores‘né€, ‘hum’ e‘ih’

Ao construir seu interdiscurso (linha 6, indicado pela cor cinza), Vitor
utiliza como recurso os elementos ‘né€, ‘hum’ e ‘i’ em referéncia ao ‘h&
produzido na linha 3, quando revela seu desconhecimento do conteido proposto.
O marcador ‘h& atua como uma forma de Vitor sinalizar uma confusdo em seu
pensamento. JA no turno de seu interdiscurso (linha 6), Vitor usa outros

marcadores, relacionados a ‘h&, com a funcéo de pensar sobre o conhecimento

gue esta elaborando.
3. \Vitor: ha? ({sem compreender))
0— 4 Adriana co-lour-perrcils {(falando silaba por silaba)) to colour
5. if it's necessary
O—» 6. Vitor: colour de coloridane ... hum ~Geixa eu ver zolour cor e
7. pencil Iépi@ quer dizer lapis coloridos( 1HY) legal

8. parece um jogo
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O marcador ‘h& também encontra-se ligado ao “deixa eu ver”, produzido
nalinha 6. E a partir deste momento discursivo que havera aligagio do antes com
0 depois, ou sga, entre o desconhecido (representado pelo ‘hd) e o conceito
construido. Podemos notar que foi apds este momento discursivo que ocorreu o
interdiscurso e Vitor foi capaz de se apropriar do novo contetdo.

Durante 0 momento de producdo do interdiscurso Vitor usou duas vezes 0
mesmo marcador ‘ih’. Contudo, apesar de parecerem ter a mesma funcéo de
indicar que um processo de organizacdo de pensamento esta em curso, 0 segundo
uso do marcador apresenta uma funcéo adicional. Ao enfatizar o marcador através
do aumento do seu tom de voz, Vitor demonstra entender que um processo de
pensamento estd acontecendo e de que forma o construiu: a partir de um jogo
com a linguagem. O primeiro uso do marcador ‘ih’ indica uma antecipagéo de
uma conclusdo de um pensamento, sendo que, neste momento, Vitor
possivelmente ja tinha entendido o sentido do contelido apreendido, mas ndo

estava ainda consciente quanto ao seu processo de pensamento.

7.3.1.2
A representacao

Como comentado no inicio do item anterior, as conversas periféricas
produzidas pelo grupo Os Jogadores apresentamse diferentes dos fragmentos
analisados no grupo anterior, As meninas superpoderosas. Como veremos no
Fragmento 2, a seguir, esta conversa periféricando é uma conversa, mas Sim uma
representacdo pessoal, uma informagdo particular do falante através da qual este
procura posicionar as mesmo e ap outro interacional. Deste modo, proponho que
as conversas periféricas neste grupo se transformam em declaracfes periféricas
(indicadas pelo sinal @ ), ja que estes discursos apresentam-se mais informativos
e pontuais, ndo pretendendo a criacdo de um envolvimento entre os participantes.

Um outro aspecto a ser comentado neste grupo diz respeito a producdo do
gatilho. Enquanto nos outros fragmentos analisados pudemos identificar quais os
elementos linglisticos ou paralinglisticos que atuaram como gatilho, neste
momento observaremos que o gatilho serd dado pelo contexto geral, e ndo por um

elemento especifico.
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Fragmento 2
1 Adriana: I’m kidding Francisco eu estou brincando. go Pedroit’s
2 your turn
3. Pedro: you can
4, George: jacomegou errado
5. Adriana: try again Pedro. you have to start with can
6. Pedro: can John ride a bike ((com pronuncia errada))
7. Grupo: ride a bike ((corrigindo a pronuncia errada de Pedro))
8. Vitor: caradesoera
0. Adriana: agan Pedro
10. Pedro: ride a bike ((pronuncia“ridi a biki"))
11 Carol: WRONG
12, Adriana: let's help Peter ok? =
13. Francisco: [ai teacher mas é demais pod
14. Adriana: = let’s help him Francisco. who can help him?
15. George: me, me ((aguns aunos levantam o braco pedindo para
16. participar))
17. Lilian: [eu, eu ((levantando o brago))
18. Adriana: ok George, help him
19. George: €: can Johnride abike?
20. Adriana: your turn Pedro, repeat please
21 Pedro: can John ride a bike?
22. Adriana: great Peter that’ s it. who wants to answer the question?
23. Vitor: €eu eu teacher
24. Lilian: ah néo teacher (.) destavez sou eu
00— 2. Vitor: ple;:ase (.) please teacher deixaeu ser o John eu no sei
26. ride a bike
27. Pedro: depois fala que eu é que sou burro
28. Vitor: eu ndo fale nada TA
29. Adriana: €ei boys, stop arguing ok. Pedro ask Vitor again please
30. Pedro: can John ride a bike?
3L Vitor: yes he can
32 Adriana: o:k
O—> 33, \Vitor: pelo menos agui eu sei

Durante esta interacdo estava sendo trabalhada, através do discurso do
contetdo, a construcéo da forma interrogativa do verbo can (linhas 1 a 21). Cada
auno deveria formular uma pergunta usando o verbo em questéo a partir do
sorteio de trés cartBes, dispostos em trés pilhas: o primeiro com um nome, o
segundo com um verbo e o Ultimo com a palavra ‘yes ou ‘no’, que indicava a
resposta negativa ou positiva a ser dada.

Ao retirar as paavras ‘John’, ‘ride a bike e ‘no’, o auno Pedro
demonstrou falta de conhecimento da formagéo da frase interrogativa (linha 3).

Neste momerto, comega a ocorrer uma dindmica mudanca de alinhamentos dentro


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0115409-CA


PUC-RiIo - Certificacédo Digital N° 0115409-CA

Analise dos dados: Entendendo as conversas 154

do ‘enquadre formal’. Ao responder ‘ja comecgou errado’, na linha 4, George se
alinha como professor de Pedro, e, antes mesmo de mim, corrige o colega. Como
podemos observar, esta atitude de corrigir 0 aluno se estende por entre os outros
alunos do grupo que, alternando-se ou agindo em conjunto, assumem a voz de
professor na intencdo de corrigir os erros feitos por Pedro (linhas 4, 7 e 11).

No entanto, notamos que este posicionamento dos alunos é baseado na
competicdo e gue a colaboragdo gerada nesta interacéo objetiva mostrar as falhas
do colega. Observamos que 0 grupo insiste em apontar os erros do colega como
uma falha, colocando-o em posi¢éo de desvantagem (linhas 4,8,11 e 13).

Na linha 12 convido o grupo a agir de forma colaborativa na construcdo do
conhecimento de Pedro, tentando criar uma mediagdo entre 0s pares mais
competentes e objetivando um melhor relacionamento social e afetivo entre
alunos. Podemos notar uma relagdo intrincada entre as dimensdes social, afetiva e
cognitiva do tripé estrutural da sala de aula (cf. capitulo 2, item2.2), onde a scio-
cosntrucdo do conhecimento fica abalada devido a uma relagdo social e afetiva
insatisfatéria.

Inicialmente, acontece uma recusa a este convite (linha 13), que sO € aceito
a partir de um outro convite, desta vez mais aberto a todos os participantes (linha
14). Neste momento verificamos um comportamento antagbnico ao anteriormente
demonstrado pelo grupo: todos querem, agora, participar e gudar na construcéo
do conhecimento de Pedro. Este fato, contudo, deve-se a natureza competitiva
desta interagdo, que acaba por se tornar solidaria e colaborativa. Ocorre uma
mudanca de alinhamento dos alunos que de ‘professores’ passam a ainhar-se
como ‘jogadores’, competindo por uma lideranca, sendo lider aguele que der a
resposta certa a Pedro. O aluno Pedro acaba por repetir, nalinha 21, aresposta
correta proposta por George na linha 19.

Um outro momento de competicdo € iniciado na linha 22, quando pergunto
guem gostaria de responder a pergunta formulada por Pedro anteriormente. Ao
ndo me dirigir diretamente a um determinado aluno, evito colocar alguém em

posicéo de lideranca, impedindo, momentaneamente, a competicao .

+ A representacdo afetiva de Vitor

Nas linhas 23 e 24 Lilian e Vitor disputam a posi¢céo de lideranca, que seré

ratificada a partir de uma resposta certa dada a pergunta em questéo (linha 31).
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Vitor suplica por sua participacdo e acaba por vencer a disputa, sendo neste
momento que diz sua declaracéo periférica “ple;:ase (.) please teacher deixa eu
ser 0 John eu ndo sei ride a bike” (linha 25). E neste momento que observamos
uma mudanca na briga pelo poder em sadla de aula. Vitor passa ndo mais a
competir pela lideranca ja que, agora, necessita construir um conhecimento
afetivo: ndo saber andar de bicicleta. Vitor sabe racionalmente que ndo sabe andar
de bicicleta, mas necessita construir este mesmo conhecimento afetivamente.

Vitor deixa de operar no ‘enquadre formal’ e passa a atuar no ‘enquadre
informa’, ou sga muda de um ‘enquadre institucional’ para um ‘enquadre
pessod’ (cf. capitulo 5, item 5.2.2). Este comportamento de Vitor leva a um
retorno a competicdo, quando Pedro tem sua revanche no jogo estabelecido em
sadla de aula, dando o troco pela situacéo de desvantagem na qual foi colocado
anteriormente pelo grupo (linha 27), quando diz “depois fala que eu é que sou burrgd’.
Pedro também parece estar elaborando e construindo um conhecimento afetivo
mais positivo, oposto a situacdo anterior, quando ficou em posicdo de
inferioridade em relagéo ao restante do grupo.

Pedro, na linha 30, volta a repetir a pergunta “can John ride a bike?”, o que
acarreta uma dupla construgdo de conhecimento de Vitor. Na linha 31, o auno
constréi, em primeiro lugar, seu conhecimento cognitivo a partir de todo um
processo de interpensamento (linhas 1 a 21). Este processo de interpensamento
(cf. capitulo 3, item 3.5.2) baseia-se nas formulagdes coletivas do grupo, mesmo
gue competitivas, arespeito daformagdo da interrogativa proposta.

O segundo conhecimento, o afetivo, € construido na linha 33, quando Vitor
faz uma ligacéo entre 0 mundo de sala de aula (linha 31) e sua vida particular
(linha 33), através da producdo de seu interdiscurso “pelo menos agqui eu sei”

(marcado pela cor cinza na reproducéo do texto, a seguir).

30. Pedro: can(John) ride a bike?
3L Vitor: @hé %
32. Adriana: ok

O— 33, Vitor: 0 menos aqui eu'ss



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0115409-CA


PUC-RiIo - Certificacédo Digital N° 0115409-CA

Andlise dos dados: Entendendo as conversas 156

A partir de uma oposicéo entre seu conhecimento de mundo (n&o sei andar
de bicicleta e “pelo menos agui eu sai”) com seu conhecimento pedagdgico (a
resposta correta “yes he can”), o aluno constréi seu conhecimento afetivo. A
tentativa de ser 0 menino virtual John , faz com que Vitor opere no ‘enquadre
imaginério’ (cf.capitulo 5, item 5.2.2), ou sgja, que ele se insira na situacdo
hipotética proposta pelo contexto pedagogico.

A ligacdo entre ‘John’, ‘he’ e ‘eu’, forma uma rede lexical, ocorrendo uma
superposicdo de representacdes, onde ser ‘Vitor' ou ser ‘John’ sdo fatos
interdependentes e complementares. Observamos nesta representacéo que Vitor
necessita de John para existir neste momento, isto €, para que possa saber andar de
bicicleta. O oposto também se faz verdadeiro, ja que, para que John deixe de ser
virtual, Vitor precisarepresentar o papel de John..

Existe uma estreita relagdo de complementaridade entre os discursos de
Vitor produzidos nas linhas 31 e 33. Nalinha 31 Vitor responde como ele, como
uma terceira pessoa, fora do discurso. Entretanto, ao comentar que pelo menos
nesta situagéo ele (Vitor) sabe andar de bicicleta, o aluno demonstra se confundir
com John, ndo havendo uma separacdo da sua realidade com o contexto
imaginario produzido em salade aula. E neste momento que o aluno enfatiza esta
relacdo entre micro, macro e supra-macro contextos, isto €, a relacdo de “quem
sou eu” (micro) em um “determinado contexto” (macro) que, por sua vez, esta
inserido “no meu mundo rea”, representando o supra- macro contexto (cf. capitulo
2,item 2.3.1).

7.4
Grupo C: Os humoristas

Conforme comentado no Capitulo 6 (cf. item 6.3.2.2), os alunos deste
grupo iniciaram, em seus colégios, o estudo da lingua antes dos membros dos
grupos A e B. Esta vantagem sobre os outros dois grupos, contudo, ndo impede
que estes alunos fagcam uso das conversas periféricas como forma de construir
socialmente seus conhecimentos. No entanto, verificamos, neste grupo, um uso da
conversa periférica como forma de testagem do conhecimento no universo
simbdlico que o cerca. Existe uma incessante comparacdo dos contelidos
apresentados no ambiente pedagdgico a realidade externa, sendo esta particular ou

coletiva. Como veremos, 0s alunos usam a conversa periférica para construir seus
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conhecimentos afetivos, sociais ou cognitivos, testando-os de acordo com seu
conhecimento de mundo.

Dentre as cinco aulas gravadas em video, duas foram escolhidas para
andlise, as dos dias 12 e 19 de novembro. Durante o periodo de gravacdo, os
alunos estavam freqlientando o segundo segmento do nivel iniciante, que

corresponde a um semestre letivo, conforme apresentado no Capitulo 6.

Z\ISI.; 1: A histériade nossas vidas

Esta aula fundamentouse pedagogicamente na fixacdo do vocabulario de
pecas de vestuario e estactes do ano e na construcdo da concordancia da terceira
pessoa do singular no present simple (presente do indicativo). Os aunos
encontravam se sentados em suas carteiras dispostas em semicirculo, com as trés
meninas sentadas lado a lado e José, o Unico menino, sentado ao meu lado na

outra extremidade.

7411
Winter time

Esta aula desenvolveuse a partir de uma atividade de revisdo sobre pegas
do vestuario que os alunos haviam trabalhado na unidade anterior. A proposta da
primeira tarefa era a realizagdo de um caca-palavras encontrado no livro de
exercicios (cf. Anexo 6). Antes que 0s alunos iniciassem 0 exercicio, propus uma
atividade de brainstorm, objetivando uma busca de memoéria pelo vocabulério

apresentado anteriormente.
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Fragmento 1
1 Adriana: hum (.) Bel what kind of clothes do you wear in
2. Winter time
3. Bdl: scarf, coat, sweater, (.) so:cks
4. Adriana: what else () Lulu?

CH»»5  Luda: hum (.) gloves, gorro, boots >Al Adriana uma vez eu
6. fui pra Nova lorque e tavao ma:ior fri::o eu ndo tinha
7. bota nem luva nem gorro quase morri< acho até que
8. morri - mesmo ((risos))

9. Bel: engracadinha como é que vocé ta agui entdo heim?
10. Ldcia: eu ressuscitel () ((risos))

11.  Adriana: | revived or resuscitated

12,  Luciane tea:cher we can wear a sweater

O Fragmento 1 teve seu inicio a partir de uma atividade inserida no
‘enquadre formal’, onde o discurso do conteido predominava (linhas 1 a 4).
Ocorre uma mudanca de enquadre na linha 5 quando a auna LUcia, ao ser por
mim convidada a completar as idéias de Bel (linha 4), inicia uma conversa
periférica. Podemos observar que o préprio discurso de LUcia, através das
palavras ‘gloves, ‘gorro’ e ‘boots, serve como gatilho para producéo da
conversa periférica.

ApGs responder o que era solicitado pela atividade em curso, aaluna eleva
o seutomdevoz e acelerasuafalaquando usaainterjeicdo ‘Al’ antes deiniciar
a conversa periférica (linha 5). Este aumento no tom de LUcia € escolhido pela
aluna como uma forma de chamar atencdo para sua conversa. Notamos que
durante o trecho de producéo desta conversa periférica ocorre uma laminacéo de
enquadres: inicialmente a aluna opera no ‘enquadre formal’, alinhando-se como
aluna e respondendo a atividade em questdo, fazendo uso do discurso do
conteldo. Rapidamente, logo a seguir, ha uma mudanca para 0 ‘enquadre
informal’ e a duna alinha-se, N0 mesmo turno, como viajante, como aquela que
N3 mais se encontra inserida no ambiente de sala de aula, mas em um pais
estrangeiro. Ao narrar sua experiéncia particular, LUcia sinaliza em que contexto
estd operando, bem como tenta criar para S um novo sentido da situacéo
pedagdgica na qual encontra-se inserida. Ocorre, nesse momento, uma mudanca

de discursos, onde o discurso transversal passa a predominar.
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Inserida no ‘enquadre informal’, Llcia faz suas escolhas |éxico-

gramaticais apoiando-se no discurso do contelido anteriormente produzido.

CB™5 | gdia: hum (. gorra)boots)Al Adriana umavez eu fui

@

6. pra Novadorque e tavao ma:ior fri::o eu ndo tinha bota
7. nem @ nem @ quase morri_ acho até que morri
8. mesmo ((risos))

Apds o0 uso do marcador discursivo ‘hum’, Lucia faz uma pequena pausa
no inicio do turno acima destacado. Acredito que estes elementos foram usados
pela auna devido a dois fatores, ligados a organizagdo de seu pensamento.
Inicialmente, a aluna parece pensar na resposta a ser dada a pergunta por mim
formulada. Entretanto, ao analisarmos a conversa periférica por da produzida,
observamos que a aluna usa como exemplo, ao narrar sua experiéncia particular,
as mesmas pegas do vestuario apresentadas anteriormente como exemplos, o que
mostra que estava familiarizada com estes contetidos. Este fato nos leva a supor
gue o uso do marcador paralinglistico ‘hum’ e da pausa, na verdade, indicam o
momerto em que a aluna decide tentar correlacionar com asua experiéncia prévia
0 conhecimento pedagogico proposto em sala de aula.

Como observado, a aduna nd apresentou nenhuma dificuldade na
realizac@o da tarefa pedagogicamente proposta, revelando que seu conhecimento
afetivo é que estava sendo construido. Assim como em outros trechos

anteriormente analisados, ndo foi observada a producéo de um interdiscurso.

7.4.1.2
A prova de geografia

O contetdo relativo a concordancia da terceira pessoa do presente simple
estava sendo construido através do horério d nascer e do pbr do sol, isto &,

através das expressdes ‘the sun comes up at...” e ‘the sun goes down at ..." (cf.

Anexo 7).
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Fragmento 2
1 Adriana there are some places where the sun almost doesn’'t
2 shine or appear during the winter
3. Jose na Sibéria teacher
4.  Adriana UAU very good Joseph can you tell us more about
5 this place?
6. José ha ((franzindo o cenho em sina de divida))
O— 7 Adriana tell us (.) where isthis country? what do you know
8. about it?
©—9 Josk ah, sei 14 caiu uma pergunta dessas naminha tltima
O—p 10, prova de Geografia.sd queeu errei tu::do (.) se vocé
11. tivesse dado isso antestalvez eu n&o tivesse me dado
12. TAOma () enao teriatomado uma bronca da minha
13. méae ((risos))

O Fragmento 2, acima, teve inicio com o discurso do contetido, onde,
inserida no ‘enquadre formal’ e me alinhando como professora nesta interagéo,
comento com os alunos a respeito de paises onde, durante o inverno, o sol
praticamente ndo aparece. Minha intencéo inicial era a de apenas contextualizar
um pouco a tarefa proposta pedagogicamente, mostrando uma possibilidade onde
0 uso de uma das estruturas trabalhadas, no caso, ‘the sun comes up at..." ndo se
aplicaria. Para minha surpresa, entretanto, José se manifesta na linha 3,
contribuindo com seu conhecimento sobre o assunto.

Minha surpresa sobre o conhecimento de mundo de José me leva a convida-
lo a dar mais detalhes sobre o pais exemplificado por ele. Iniciamente, o aluno
demonstrou duvida em relacdo a minha pergunta (linha 6), o que me fez elaboréla
mais claramente (linha 7). Esta minha reformulagdo serviu como um gatilho para
0 inicio da conversa periférica, conforme apontado na linha 7. Neste momento,
houve uma mudanca do ‘enquadre formal' para o ‘enquadre informal’ e José da
inicio a conversa periférica nalinha 9.

O interdiscurso de José foi produzido no contexto de producdo da conversa
periférica e diz respeito a construcdo de um conhecimento afetivo. Interpreto seu
discurso bem humorado “se vocé tivesse dado isso antes talvez eu ndo tivesse
me dado TAO ma () e ndo teria tomado uma bronca da minha mae” (final da

linha 10) como sendo 0 momento de fechamento do pensamento de José. E claro
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gue José ndo estava interessado em construir um conhecimento cognitivo ligado a
Sibéria, pais que apresentou como exemplo, mas sim um significado afetivo a
respeito de suafalha no colégio e da bronca recebida por sua mée.

Através da conexdo do seu mundo particular com a realidade, José procurou
resolver um problema pessoal, alegando, com humor, que talvez eu fosse um
pouco culpada por suafalha, ja que poderia té-lo ajudado caso tivesse dado aele a
chance de aprender mais sobre o pais discutido.

7.4.2
Aula 2: Meu conhecimento de mundo

Nesta aula os aunos ainda estavam trabalhando com a construgéo do
present simple, especialmente com a concordancia da terceira pessoa do singular.
As atividades pedagdgicas propostas foram realizadas a partir do livro de
atividades e, posteriormente, foi desenvolvida uma atividade coletiva relativa a

rotina diéria dos participantes da interagéo.

7421
O jogo de basquete

Enquanto estava realizando a tarefa proposta no livro de exercicios, José
inicia sua conversa periférica na linha 1, a partir da discusséo a respeito da
possibilidade de se jogar basguete na praia, fato proposto pelo livro de atividades
a partir da frase “at five dclock we @n play basketball on the beach” (cf.
Anexo 8).

Fragmento 3
e José: teacher, esté dizendo aqui que eles jogam basguete as
2. trés horas na praia perai teacher como € que da pra
3. jogar basquete NA PRAIA? ja é dificil jogar na quadra.
4, Adriana: ((risos)) do you play basketbal?
5. José: h&- ha ((balancando a cabega, afirmando que Sm))
6. Adriana: where?
=7 José: no Flamengo se eu mostrar essa figura pro meu professor
8. () eleva morrer derir
9. Adriana: he'll laugh alot <come on> Joseph say it in English
10. one, two, a:nd THREE say it
11. Jose h-hell la....ah>sa 1&< alot
12,  Adriana: la:ugh Joseph say it laurgh
13.  José laugh ((revirando os olhos))
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Podemos observar, portanto, que o gatilho para o inicio da producédo da
conversa periféricafoi dado a partir de umafrase localizada no livro de atividades.
Ao ler a frase apresentada, José faz uma comparacéo entre o elemento proposto
pedagogicamente e sua readlidade, através de um processo de testagem do
conhecimento em su universo simbdlico (cf. capitulo 3, item 3.1). No fina do
trecho relativo a conversa periférica, José argumenta que “ja é dificil jogar na
quadra’, revelando sua postura de comparar o conhecimento oferecido com seu
conhecimento de mundo, baseando-se na dimensdo afetiva do tripé estrutural da
sdladeaula

Ao saber que o duno € um jogador de basguete, peco a ele que me dé
alguma informac&o sobre sua prética esportiva, indagando, na linha 6, a respeito
do local onde tem o hébito de treinar. Na linha 7, José responde rapidamente a
minha pergunta, dizendo qual o seu clube de treino: ‘Flamengo’. Neste mesmo
turno, José produz o interdiscurso “se eu (Jos€) mostrar figura pro meu
professor(.) ele vai morrer de rir”, que atua como um fechamento, uma conclusdo
de seu processo de construgéo de conhecimento.

Mais uma vez José testa 0 conhecimento oferecido em sda se aula,
comparando o conhecimento oferecido no contexto pedagdgico com 0 que possui
em seu contexto esportivo. Simultaneamente, o aluno compara 0 meu conhecimento
(sua professora de inglés) com o conhecimento de seu professor de basquete, que
certamente irarir do apresentado em sala de aula.Ao trazer para 0 contexto de sala
de aula a figura de seu professor de basquete, José procura ratificar seu
conhecimento a respeito da atividade proposta em sala de aula.

Observamos que entre as linhas 1 e 8 estdvamos operando no ‘enquadre
informa’. Comecel a participar desta interacéo a partir da linha 4, quando nostro
interesse pela historia de vida do aluno. No entanto, ocorre, a partir dalinha 9, uma
mudanca do ‘enquadre informal’ para o ‘emquadre forma’, quando volto a me
alinhar como professora e José como auno. E neste momento que tem inicio, a
partir da conversa periférica de José, 0 momento de construcdo da palavra ‘rir’,
gue, a0 mesmo tempo em que esta ligado a dimensdo cognitiva da sala de
aula,fundamenta-se na dimensdo afetiva para ser construido. Na Ultima linha do

fragmento, linha 13, José finaliza este momento de construcéo do conhecimento.
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A conversa periférica iniciada por José foi 0 meio usado pelo auno para
redlizar a constru¢do do conhecimento cognitivo através de um processo de
testagem, sendo, portanto, o contexto oferecido por José para redizar suas
comparagdes. Foi neste mesmo contexto que José produziu o interdiscurso,

igualmente testando-o em sua realidade particular.

7.42.2
“Preguicoso? Eu, nao’

Este fragmento foi gravado durante um momento de construcdo de
conhecimento cognitivo, relativo a concordancia gramatical da terceira pessoa do
singular do presente do indicativo. Os alunos estavam construindo um calendario
semana coletivo, onde cada um completava um dia da semana com suas
atividades particulares. O objetivo desta tarefa era que cada um escrevesse,
posteriormente, a respeito das atividades realizadas por um colega durante um
determinado dia (cf. Anexo 9).

O auno José, entretanto, mostra-se relutante em completar o calendario
(linha 5), alegando ter uma rotina didria estafante ( linha 9). E neste momento de
justificativa de sua falta de vontade em realizar atarefa que José inicia a conversa

periférica, a partir do gatilho “pre-gui-¢o-so”, produzido por Lucia nalinha anterior.
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Fragmento 4
1 Adriana: NOW you're going to write about your week for
2 example (.) ((escrevendo no quadro)) on Monday you
3. write seven o'clock swimming classes, on Tuesday
4. at ten o' clock — dentist
5 José: AH <ndo> teacher
6 Adriana: comeon Jo::seph don't be lazy
7. José: lazy?
[0—s. Lacia: pre-gui-¢co-so
©—9. José: voceé falaisso porque ndo tem 0 meu diaeu acordo as
10. sete horas damanha e faco um mo::nte de coisas até
11 tarde de-da noite até almocar no colégio eu amogo ah, eu
12, ndo vou escrever tudoisso ndo () val dar muito
13. trabalho e-e nem val dar no meu caderno
14.  Adriana [Hello! you don't
15. need to write e-ve-ry-thing write just one thing for
16. each day, ok?
17. Jose a:h <agora melhoro::u> posso escrever sb sobre hum
18. um dia_quinta-feira é-€ o diaque fagco um montéo de
O—19. coisas va dar para usar um monte de esses ((risos))
20. Luca whwhere?
21.  Adriana where what Lu?
22. Lucia [ where () é praescrever?
23.  Adriana on your workbook, ok?
24.  Lulca ok

O inicio do Fragmento 1 demonstra o uso do discurso do contetido. Aqui
podemos observar a existéncia de um ‘enquadre imaginario’ (linhas 1 a 3), ou
sgja, de uma situagdo ndo auténtica por mim proposta com o intuito de criar um
contexto de aprendizagem (cf. capitulo 5 item 5.2.2). N&o aceitando o status
criado pelo ‘enquadre imagin&rio’, Jose testa a possibilidade de redlizagdo da
tarefa com seu conhecimento de mundo particular, isto € com sua experiéncia
prévia.

Ao iniciar a conversa periférica na linha 9, hd uma mudanca de enquadres
(‘imaginé&rio’ para ‘informal’) e José justifica porque ndo é pregui¢oso, como
pensa sua colega, tentando, deste modo, construir um conhecimento afetivo
positivo. O relato de sua rotina cansativa € para 0 aluno uma justificativa para a
néo realizagdo da tarefa, que serd iguamente estafante. A partir da atividade
pedagdgica, Joseé constréi 0 contexto no qual passa mentalmente a operar: sua
rotina diaria. Através da conversa periférica o aluno constréi um significado de

mundo relevante para a situagdo em questdo. Ao produzir sua fala “ah, eu néo
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vou escrever tudo isso ndo () va dar muito trabalho ee nem vai dar no meu
caderno”, José confirma que tanto sua vida quanto a atividade pedagégica
propostas déo muito trabalho e so igualmente cansativas

Na linha 14 eu participo da conversa periférica e sugiro que o aluno néo
escreva sobre todos os dias da semana, como originalmente proposto, mas apenas
sobre um dia. Esta minha atitude demonstra uma tentativa de adequacéo da tarefa
pedagogica a redidade do aluno, bem como revela a influéncia das dimensfes
social e afetiva do tripé estrutural da sala de aula sobre a dimens&o cognitiva

AplGs a adaptacdo da atividade, José aceita redizar a tarefa e neste
momento faz uma relagéo entre sua rotina e o contelildo pedagogico trabalhado, o
uso do present simple na terceira pessoa do singular. Nalinha 19, ao dizer que seu
dia mais estafante € a quinta-feira, José produz o interdiscurso: “quinta-feira &€ o
dia que fago um montdo de coisas val dar para usar um monte de esses’. Este
interdiscurso revela a conclusdo e a construcéo de dois conhecimentos, um afetivo
€ 0 outro cognitivo.

Apdbs um momento de risos, onde todos entenderam a proposta de José, ha
uma retomada a0 ‘enquadre formal quando Lucia da continuidade a tarefa

inicialmente apresentada.
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PARTE 111

75
As diferentes conversas

Como vimos, a conversa periférica e o interdiscurso sdo importantes
instrumentos no processo de socio-construcdo de uma lingua estrangeira. A
seguir, apresento uma sintese da analise feita neste trabalho a respeito do discurso
transversal — conversa periférica e interdiscurso — e de algumas conclusdes a
respeito da sua estrutura, bem como das diferentes formas e func¢des da conversa

periférica.

7.5.1
A estrutura de producao do discurso transversal

Sendo iniciadas a partir de um determinado gatilho, as conversas
periféricas atuam como contexto para a producdo do interdiscurso. Conforme
observado, este gatilho tanto pode ser linguistico, como paralinglistico. Os
elementos constituintes do gatilho irdo fazer parte da conversa periférica, ndo
sendo, portanto, ignorados durante o processo de construcdo da mesma pelo
falante no caso o aduno. As escolhas linglisticas das conversas periféricas
contribuem para a construcéo de uma rede |éxico- gramatical.

As conversas periféricas, manifestagbes espontaneas dos falantes, tém a
funcio principa de interligar 0 micro, macro e supra-macro contextos. E no
momento da conversa periférica que o aluno faz suas associacfes, construindo de
forma significativa o processo de socio-construgcdo de conhecimento. Da mesma
forma, ao produzir estas conversas, que atuam como mapas, o aluno situaas e
a0s seus colegas no contexto que estd operando, construindo o significado do
conhecimento durante este momento discursivo.

Igualmente, as conversas periféricas representam discursivamente as trés
dimensdes do tripé estrutural da sala de aula: social, afetiva e cognitiva. Em outras
palavras, as conversas periféricas sdo produzidas interpessoalmente (dimensdo
social), a partir de um momento de construcdo de contelidos (dimensao cognitiva)
e, por serem manifestacbes espontaneas de experiéncias sdo repletas de

sentimento e emocdes (dimensdo afetiva).
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O interdiscurso € um momento especifico do discurso de sala de aula,
sendo o ndcleo da prética discursiva ai presente. Produzido no contexto da
conversa periférica, o interdiscurso atua como um fechamento, uma concluséo e
apropriacdo do momento de construcdo de conhecimento. E no momento de
producdo do interdiscurso que podemos notar uma possivel instanciagdo da
construcdo do conhecimento de principio (Edwards & Mercer, 1987). A partir da
correlagcdo entre experiéncias e conhecimentos prévios com o elemento novo
oferecido pelo ambiente pedagdgico, o auno podera transformar o ‘novo’ em *
sabido’.

Uma outra caracteristica do interdiscurso diz respeito a forma de sua

j&

producdo: linglistica ou paralinguistica. Ap0s a andlise redlizada, observarmos
que, assim como o gatilho, o interdiscurso tanto pode ser produzido verbal como
néo-verbamente. Esta producdo, entretanto, se mostrou ligada ao tipo de
conhecimento construido em um determinado momento — cognitivo, afetivo ou
socidl.

Como observamos, os interdiscursos produzidos em momentos de
construcdo de conhecimento cognitivo foram manifestados, em todos os
fragmentos analisados, de forma verbal. A andlise de vérios fragmentos
demonstrou haver uma necessidade de expressdo verbal deste momento de
fechamento e concluséo, por parte dos falantes. O mesmo, entretanto, néo ocorreu
durante os momentos de construcéo de significado afetivo, quando os alunos ndo
tiveram necessidade de representar verbalmente o interdiscurso. Acredito que
devido a sua natureza emocional, este momento de apropriagdo € menos ligado a
razéo, e mais ao sentimento, a sensacdo. Deste modo, ndo pareceu ser necessario
‘falar’ sobre o que foi entendido, mas sim ‘sentir’ o que foi concluido.

Os fragmentos analisados também revelaram momentos de contato entre
diferentes discur sos, onde as conversas periféricas tiveram inicio ao atravessar o
discurso do contetdo.

Uma outra fun¢do do interdiscurso € a de resolver o conflito de enquadres.
Conforme verificamos, apds a producdo do interdiscurso sempre houve uma
retomada do ‘enquadre formal’, anteriormente interrompido e atravessado pelo
‘enquadre informal’. Este fato vem a comprovar a idéia de que as conversas
periféricas ndo equivalem a conversas paraelas, isto €, a conversas sem ligacéo

com o contelido pedagdgico apresentado em sala de aula. Deste modo, reafirmo
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minha posicdo iniciamente apresentada no Capitulo 4 deste estudo, quando
argumento que estas conversas periféricas e interdiscursos tém como funcéo
principa agir como andaimes, sendo, portanto, instrumentos mediadores
importantes na socio-construcdo do conhecimento. O quadro abaixo apresenta,

esquematicamente, as caracteristicas do discurso transversal.

Discurso transversal

Conversa periférica Interdiscurso

colaboradores na socio-construgdo do conhecimento

elementos mediadores do conhecimento em sala de aulade
lingua estrangeira
representacdes espontaneas dos falantes, ndo controladas por outros
participantes da interacéo

representacoes das falas inter e intrapessoais (Vygotsky, 1998)

~ momento de curta duragéo,
contexto para producéo do ifico do di de <lad
interdiScurso especifico do |s|curso e sdade
aula

representacdo discursiva das

dimensdes social, afetiva e cognitiva nucleo da pratica discursiva

do tripé estrutural da pedagodgica
salade aula
elo de ligagdo entre asdimensdes | e o entre o discurso do contetido e a
interligac&o entre o0 micro, macro e momento (‘:I_e,adaptag,ao e‘corr,ela(;ao
supra-macro contextos entre o *ja-sabido’e o ‘recem
informado

momento de fechamento, de
conclusdo e apropriacdo de
conhecimento
possivel momento de instanciagéo
de construcéo de conhecimento
de principio

momento de contextualizagéo,
representacéo da voz do falante, do
guem Sou eu neste contexto
referéncia para o falante que
posiciona-se no contexto no qual
encontra-se inserido

1
1
1
L
1
1
1
1
1
social, afetiva e cognitiva : conversa periférica
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Figura 17 - As caracteristicas do discurso transversal

7.5.2
As diferentes formas e usos das conversas periféricas

Até o momento, venho mostrando que as conversas periféricas foram
usadas e produzidas de diferentes maneiras pel os grupos analisados nesta pesquisa.

Contudo, acho importante reforcar algumas consideracdes sobre a natureza de cada
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grupo estudado em relacéo ao tipo de conversa periférica produzida, fazendo uma
comparagdo entre os Grupos A, B e C.

A andise redizada nos fragmentos do Grupo A, As meninas
superpoderosas, revelou uma conversa periférica que visa o envolvimento com 0s
participantes da interagcdo. Este grupo demonstrou uma necessidade de desenvolver
uma conversa periférica longa e detalhada e, quando esta se desenvolveu de forma
curta (itens 7.2.2.2, 7.2.2.3 e 7.2.2.5), iguamente evidenciou um envolvimento
entre faantes e ouvintes. Acredito que uma das razles para este fato estgja
relacionada & idade das aunas deste grupo, que necessitaram de uma maior
contextualizacdo, ou sgja, mostraram maior necessidade em estabelecer um
conhecimento compartilhado com os outros participantes da interacdo. Uma outra
razéo serialigada ao fato deste grupo ser composto em sua totalidade por meninas.
Justifico esta minha concluséo de acordo com o proposto por Tannen (1991), que
entende a fala feminina como ajuela que procura envolvimento e solidariedade,
sendo menos objetiva do que a do homem (cf. capitulo 5, item 5.3). Apesar dos
dados desta andlise serem restritos e limitados para uma generadizacdo e
confirmacéo deste aspecto, acho a questdo do ‘género menina pertinente como
uma possivel justificativa para a ocorréncia e forma que a conversa periférica
assume neste grupo.

Quanto a0 Grupo B, que € composto por aunos com idade proxima a das
meninas do Grupo A vemos que este tipo de conversa longa e envolvente néo
ocorre. Minhas conclusdes sobre este aspecto sdo ligadas a natureza competitiva
do grupo, bem como ao fato do grupo Os Jogadores ser composto em sua maioria
por meninos, em oposicdo ao Grupo A. Por certo, a competicéo e disputa sdo um
obstaculo a producdo de uma conversa periférica longa, ja que, ao se ater aesta, 0
aluno consequientemente ira perder o controle e possivel lideranca do grupo. Como
vimos, existe uma preferéncia deste grupo em produzir declaragdes periféricas em
lugar de conversas periféricas.

A quest&o do ‘género menino’, discutido no item 7.3.1.1, igualmente € uma
das possivels razOes para este tipo de discurso curto e direto. Ao etudar os
dialetos de género, Tannen (1991) entende que o homem busca uma posi¢do de
lideranca, inclusive através de seu discurso. A presenca de trés meninas neste

grupo ndo atenua a predominancia do dialeto dos meninos em sda, ja que estas
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igualmente sdo competitivas e buscam uma posicao de lider. Conseglientemente,
torna-se adequado que estas alunas déem preferéncia a este tipo de discurso.

Assm, em relacdo aos dialetos de género ‘masculino e ‘feminino’
propostos por Tannen (1991), pude constatar que estes predominaram em cada
grupo de acordo com sua composi¢do, de meninos ou meninas. Deste modo,
tivemos no Grupo A, composto em sua totalidade por meninas, uma conversa
periférica longa e envolvente. J& no Grupo B, onde houve o predominio de
meninos, as conversas periféricas foram curtas e pontuais, sendo caracterizadas
como declaragdes periféricas. O Ultimo grupo, o Grupo C, é composto em sua
maioria por meninas, 0 que Mais uma vez acarretou conversas periféricas longas,
tendo sido produzidas, algumas vezes, pelo Unico menino da interacdo. Assim,
considero que os tipos de conversas periféricas examinados nesta pesquisa
encontram-se estreitamente ligados ao nimero de meninos e meninas presentes em
cada grupo. Entendo, contudo, que os dados aqui analisados so fontes restritas de
andlise, sendo uma investigacdo mais abrangente necess&ria para que se possa
fazer uma proposta de generalizagdo quanto arelagdo entre os tipos de conversas
periféricas produzidas e os dialetos de género.

O grupo Os humoristas usou as conversas periféricas de uma maneira um
pouco diferente dos grupos A e B, ou sga, como testagem do contelido
pedagdgico naredidade particular de cada um, bem como na sociedade que cerca
0 contexto escolar. Os participantes deste grupo revelaram uma recessidade de
comparar o conhecimento oferecido em sala de aula com seu conhecimento de
mundo.

Em resumo, pudemos observar que as conversas periféricas tiveram suas
formas de producdo e funcbes diferenciadas entre os trés grupos de alunos
investigados. No entanto, esta variedade e diferenciacéo ndo deixam de evidenciar
afuncdo principal do discurso transversal, que € o de mediar o conhecimento em
sala de aula de linguas. Sem duvida, uma andlise mais abrangente, isto €, uma
investigacdo que envolva um maior nimero de grupos com caracteristicas
semelhantes as dos examinados neste estudo, podera vir a revelar outras nuances

destas conversas periféricas, bem como reafirmar as conclusdes aqui propostas.
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